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1. FORORD
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Haver til Maver har eksisteret siden 20006, hvor Sgren Ejlersen tog initiativ til
skolehavekonceptet og startede de forste skolehaver pa Krogerup Avlsgaard ved
Humlebzk i Nordsjelland. Grundidéen udsprang af et gnske om at fa mere liv pa
garden, og helst fra bern, der skulle opleve det unikke i at dyrke egne grentsager
og lave mad i det fri. Siden da er Haver til Maver vokset enormt. Tryg Fonden
bidrog i 2009 med midler, s& Haver til Maver kunne forskningsbaseres og eva-
lueres, og i 2014 bevilligede Nordea Fonden et stort belgb, s Haver til Maver
kunne blive spredt ud til andre kommuner, skoler og garde i landet. Haver til
Maver er et gastronomisk skolehavekoncept, som i dag ejes af den almennyttige
forening Haver til Maver.

Rapporten her handler om, hvordan det er giet med at brede Haver til Maver ud.
Pa Danmarks institut for Peedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet,
fik vi til opgave at folge udbredelsen i samarbejde med Professionshgjskolen
Metropol, ved lektor Pernille Malberg Dyg.

Vi har gennemfeort folgeforskning i den nationale udbredelse af Haver til Maver
med sarligt fokus pa de paedagogiske muligheder og peedagogikken i de nye sko-
lehaver, leeringsuderum, havebaseret leering, udekekkener — neermere betegnet
madlavning, smag og ravarekendskab — elevernes trivsel i skolehaverne, spor i
bernenes hverdag — hjemme og i fritiden — samt kvalificering og kompetence-
udvikling hos de nye Haver til Maver-undervisere.

Vores undersggelse bygger videre pa evalueringen i 2009-2011 og rapporten
“Haver til Maver — et studie af engagement, skolehaver og naturformidlingen’
udgivet af Danmarks institut for Peedagogik og Uddannelse Arhus Universitet,
2011. Vi hiber hermed at have genereret ny, brugbar viden til skolehavefeltet.

'y

Det har veeret endnu en speendende rejse ind til Haver til Mavers
univers, og vi er dybt taknemmielige for den imodekommenhed og
det positive engagement, vi har modt ude i haverne. Seerligt tak til
elever, leerere og haveundervisere, for at have abnet for deres oplevel-
ser og erfaringer i de nye skolehaver. En stor tak til Nordea Fonden
for muligheden for at undersoge ambitionen om udbredelse af det
kulinariske skolehavekoncept, som fra starten var veeldig lokalt for-
andret med ildsjeele og visioner og i dag er spredt over hele landet.
Karen Wistoft, professor,
Danmarks institut for Paedagogik og Uddannelse (DPU

Aarhus Universitet.
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2. INTRODUKTION
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Haver til Mavers kulinariske skolehavekoncept har vokset sig til et omfattende
tilbud om skolehaver til skolerne i Fredensborg Kommune siden 2006. I forleen-
gelse af Haver til Mavers succes pa Krogerup Avlsgaard startede der skolehaver
i Odense og Gribskov i henholdsvis 2011 og 2013. P4 baggrund af erfaringerne
fra Haver til Maver, iseer pa Krogerup Avlsgaard, har der vaeret en vision om og
stor interesse for at udbrede Haver til Maver-programmet til hele landet. Dette
er blevet realiseret gennem stotte fra Nordea Fonden fra 2014 til 2016. Formalet
er at fa flere bern involveret i havedyrkning og madlavning og give dem naturo-
plevelser, gleede, leering og sociale gevinster via deltagelsen i skolehaver, hvor de
dyrker egne ravarer og laver mad.

I denne periode er der startet 10 storre og 10 mindre skolehaveinitiativer op i
en reekke kommuner med udgangspunkt i Haver til Maver-konceptet, omkring
undervisning af bern i havebrug, mad og natur. Evalueringsrapporten i 2011
konkluderede, at der var en raekke pedagogiske og leeringsmeessige muligheder,
herunder bade faglige, sociale og dannelsesmaessige, i Haver til Maver-koncep-
tet(Wistoft et al. 2011). Evalueringen dokumenterede ogsa en raekke udfordrin-
ger, herunder lzerernes manglende involvering og didaktiske kompetencer med
hensyn til at inddrage skolehaveerfaringerne i undervisningen, nar de er tilbage
i klassen. Rapporten fastslog, at stedet og rammerne havde betydning for ber-
nenes lering, samt vigtigheden af at finde egnede rammer i nye projekter, og
kompetente og entusiastiske undervisere til at viderefgre konceptet. Derfor er
oplering og kompetenceudvikling af nye haveundervisere blevet en vigtig del af
det nye projekt. Evalueringen viste ogsd, at kommunikationen og inddragelsen
af foreeldre burde styrkes i nye Haver til Maver-projekter, siledes at det faglige
indhold, projektets vaerdier og muligheden for at ege berns inddragelse i mad-
lavning i hjemmet bliver formidlet til foraeldrene (Wistoft et al. 2011). Det var
med udgangspunkt i disse erfaringer fra den forste evaluering, at dette projekts
tolgeforskning blev sat i veerk.

Haver til Maver Et studie af udbredelse og effekter af et kulinarisk skolehaveprogram
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Interessen for at starte Haver til Maver-skolehaver rundt i landet har vaeret enorm.
Det er bade privatpersoner, skoler og kommuner, der er interesserede i at starte
skolehaver. Midlerne fra Nordea Fonden raekker til at starte 1o sterre og 10 mindre
skolehaveinitiativer. Antallet af henvendelser til Haver til Mavers projektledelse
er dog langt flere end de i alt 20 skolehaveprojekter, som Haver til Maver stotter
med etableringsmidler, konsulentbistand samt netveerks- og kompetenceudvik-
ling. Der er startet storre eller mindre skolehaveprojekter i alle landets regioner,
hvoraf de fleste er med involvering af kommunerne pa forskellig vis.

Udbredelsen af skolehaver kobles i kommunerne sammen med en raekke vel-
feerdsudfordringer, som skolehaverne medtankes i som lgsningsmuligheder.
Det drejer sig blandt andet om fglgende velfeerdsudfordringer:

@ Skolereform og uddannelse

@ Sundhed

@ Miljg, beredygtighed og akologi
@ Lokalsamfundsudvikling

@ Social ulighed og integration

Vi kommer naermere ind pa disse forskellige dagsordener og strategier, som
skolehaverne kobles pa ude i kommunerne, i kapitel 6.1.

Udbredelse af haver til maver i danmark
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Folgeforskningen i udbredelsen af Haver til Maver-skolehaveprogrammet i Dan-
mark, foretages ud fra en induktiv og eksplorativ videnskabelig tilgang; udgangs-
punktet for forskningen er udvalgte skolehave-cases, ud fra hvilke forskningen
har til formal at udlede generelle sammenhzenge og konklusioner. Evalueringen
er baseret pa en sociologisk og paedagogisk tilgang — ikke en natur-, folkesund-
heds- eller ernaringsvidenskabelig. Den afdakker, hvordan haverne er organiseret,
og hvilket paedagogisk leringsudbytte eleverne far, dvs. hvad eleverne lzrer, og
hvordan deres erfaringer og feerdigheder i Haver til Maver pavirker deres hverdag i
skolen og hjemme hos foraldrene. Desuden evaluerer vi, hvorvidt og hvordan sko-
lehaveforlebene bliver brugt fagligt i skolen. Felgeforskningen har to spor: studie
af processen og rammerne for skolehaveudbredelsen samt et studie af effekterne.

4.1. Studie af proces og rammer

Her kigger vi dels pa kompetenceudviklingen blandt Haver til Maver-undervi-
serne og lererne, dels pa de forskellige havers organisering og leeringsrum, dvs.
de paedagogiske rammer. Rapporten afdsekker erfaringer, holdninger og behov
for kompetenceudvikling blandt nye undervisere, herunder organiseringen og
gennemforelsen af netvaerksmeder og felordninger. De forskellige leeringsrum,
havernes organisering og betydningen for undervisning og leering er et andet
omrdde i folgeforskningen. Temaerne er opridset her:

@ Organisering af Haver til Maver

@ Erfaringer med og behov for kompetenceudvikling blandt nye undervisere
@ Leringsrummets forventede indvirkning pa undervisning og leering

@ Padagogikken og de pedagogiske muligheder og udfordringer.

Da skolehaveprojekterne rundtomkring i landet er i konstant udvikling, og data pa
nogle af case-projekterne er indhentet i pilotfasen, vil der undervejs vere forhold
som har @ndret sig, og som konstant vil @ndre sig. Vi tager derfor forbehold for
endringer, der matte vere sket siden dataindsamlings- og dataanalyseprocessen.

4.2. Studie af effekter

Her undersgges elevernes leringsudbytte og kompetenceudvikling i forbindelse
med skolehaveforlgbene, herunder deres selvrapporterede viden, feerdigheder
og kompetencer med sarligt fokus pa faglig leering, madlavningskompetencer,
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smagsoplevelser og ravarekendskab. Desuden undersgges, hvordan skolehave-
forlebene pavirker elevers sociale kompetencer og trivsel (mentale sundhed),
samt erfaringer med skolehaver blandt elever med serlige behov. Foraldrenes
holdninger til skolehaveforlgbene og pavirkningen i hjemmet undersgges ogsa.

Med hensyn til mental sundhed anlaegger vi en bred sundhedsforstaelse ved at
kigge pa bernenes generelle trivsel. Trivsel heenger sammen med mental sund-
hed, som ifelge WHO (2014)" er en tilstand af velveere, hvori den enkelte udnytter
sit potentiale, kan klare livets normale belastninger, kan arbejde produktivt og
frugtbart og er i stand til at yde et bidrag til sit samfund.

Temaerne for studiet af effekterne er opsummeret her:

@ Leringspotentialet i undervisning — feerdigheder og viden

@ Pavirkning pa berns madlavningskompetencer, smagsoplevelser og réva-
rekendskab

@ Pavirkning pa berns trivsel, personlige og sociale kompetencer

@ Spor i bernenes hverdag (hjemmet og skolen).

1 http://wwwwho.int/features/factfiles/mental_health/en/

4.3. Casestudier

Folgeforskningen er baseret pa casestudier af fem skolehaver. Vi arbejder med
udgangspunkt i kvalitative forskningsmetoder, primert interviews, fokusgrup-
peinterviews og feltobservationer. Dette kombineres med inddragelse af inter-
nationale forskning og med en spgrgeskemaundersggelse blandt foreldre. Da-
taindsamlingsmetoder er opsummeret nedenfor:

@ Interviews med haveundervisere, lerere, initiativtagere og beslutningstagere

@ Feltobservationer af haveundervisningen

@ Fokusgruppeinterviews med elever to maneder efter skolehaveforlgbet

@ Observationer og interviews om kvalificering og kompetenceudvikling af
nye undervisere

@ Spergeskemaundersogelse blandt foreeldre med fokus pa deres holdninger
og skolehavernes virkning pa deres bern

@ Litteraturstudier af international forskning pa omradet.
Der er foretaget to litteraturstudier. Det forste omhandlede effekten af skolehaver

i forhold til faglig viden og feerdigheder, sociale kompetencer samt skolehave-
paedagogik. Det andet var en del af et starre review, hvor temaerne blandt andet

Haver til Maver Et studie af udbredelse og effekter af et kulinarisk skolehaveprogram



centrerede sig om udvikling af identitet og feelleskab. I det forste review brugte vi
databasen “Education Research Complete” og anvendte sggeordene “skolehaver
OG lering”, “skolehaver OG paedagogik” og “Havebaseret leering”. Heraf blev
12 studier udvalgt. I det andet review beskrev 12 af i alt 18 inddragede artikler
skolehavers pavirkning pé deltageres sociale kompetencer samt havernes pavirk-
ning pa fellesskaber. Dette review er baseret pa litteratursggning i databaserne
British Education Index, ERIC, Proquest, Proquest Documents, PsycARTICLES,

PsycInfo, Sage Knowledge, Sociological abstracts og Google Scholar.
Udvelgelsen af de fem cases er baseret pa folgende kriterier:

@ Geografisk spredning — bade i byomrader og pa landet
@ Spredning i den fysiske placering af skolehaverne: skolehaver pa garde og i
skolegarde

@ Forskelle med hensyn til akterer og organiseringen: Der er udvalgt forskelli-
ge organiseringsformer, initiativtagere og akterer, herunder:
¢ Landmend
# Naturvejledere
¢ Kommuner
# Skoler: foreldre, lerere eller skoleledere
# Slotte og Herregarde.

Baseret pa disse kriterier er folgende skolehaver udvalgt:

1 Assens: Ti skolenare skolehaver i et landomrade
2 Gentofte: En centralt-beliggende skolehave placeret i en slotshave i et byomrade

Gribskov: En centralt-beliggende skolehave pa et privatejet landbrug i et
landomrade med naturvejledere, kok, gartner og landmand, som er haveun-
dervisere

4 Roskilde: En skolehave placeret pa en skole, drevet af leererne og skoleledel-
sen pa skolen

5 Aarhus: Tre centralt-beliggende skolehaver i et byomrade, drevet i kom-
munalt regi pa et kommunalt naturcenter, og med yderligere to haver pa
henholdsvis en landbrugsskole og en paedagogisk ledet legeplads.

Casene er beskrevet i kapitel 5.

Metode



Herunder ses en oversigt over den kvalitative del af evalueringen.

Metoder Antal
Interviews — haveundervisere, cirka 1 times varighed 8
Interviews — leerere, cirka 1 times varighed 16
Interviews — beslutningstagere, initiativtagere, 9
30-60 minutters varighed
Fokusgruppeinterviews med elever, cirka 45 minutters varighed: 5
6 bern pr. interview (halvdelen piger, halvdelen drenge) +
individuelle interviews med elever i en specialklasse
Observationer i haverne, cirka 4 timers varighed
Observationer — kompetenceudviklingsdage 4

Nedenfor er en mere detaljeret liste over interviewene. Skolerne er ikke naevnt
her af hensyn til elevernes og leerernes anonymitet. Ligeledes er de fleste navne
pa elever, leerere og haveundervisere anonymiseret undervejs i rapporten.

Interviews Fag

Assens
Tre leerere Madkundskab, natur/teknologi, dansk
Fokusgruppeinterview: elever i 5. klasse

Gentofte
Tre leerere Primeert natur/teknologi, madkund-
Tre elever (4.-5. klasse) skab men ogsa andre fag.

Gribskov
To lerere Dansk, natur/teknologi
Fokusgruppeinterview: 4. klasse
En lerer Dansk, natur/teknologi
Fokusgruppeinterview: indskolingen

Aarhus

En lerer
Fokusgruppeinterview: elever i 4. klasse

Natur/teknologi, matematik, historie,
kristendom

To paedagoger
Fokusgruppeinterview: 4 specialklasseelever (udskolingen)

Roskilde

Initiativtager (3 interviews) (udskolingen)
2 pedagoger (o. klasse)
Specialklasselzrer

Leerer (7. klasse)

Skoleleder

Madkundskab, dansk, idrzt og sam-
fundsfag
Handveerk og design

Haver til Maver Et studie af udbredelse og effekter af et kulinarisk skolehaveprogram



4.4. Forzeldre-sporgeskemaundersggelse

Der blev i efteraret 2015 foretaget en spgrgeskemaundersggelse blandt foraldre
til bern, som har deltaget i Haver til Maver. Bgrnene til de adspurgte forzeldre
gikio.-9. klasse. Sporgeskemaet er via de tilknyttede leerere blevet omdelt til 136
foreeldre, hvoraf 96 har besvaret hele spargeskemaet, og 14 har afgivet nogle svar.

Det svarer til, at over 70 % har gennemfort hele undersogelsen, hvilket er til-

fredsstillende. Besvarelserne repraesenterer derfor rigtig godt foraeldregruppen,

som har haft et barn i Haver til Maver i de to kommuner, hvor empirien er ind-
samlet, Aarhus og Gribskov. I alt har foreldre fra fem skoler i Gribskov Kom-

mune deltaget i besvarelserne, og fra 2 skoler i Aarhus Kommune. Som det
fremgar af nedenstiende figur, har de fleste af foraeldrebesvarelserne haft bgrn

i3.-4. klasse, nemlig 53 besvarelser. Foreldrene har en vigtig betydning for sko-

lehavernes levedygtighed, da det oftest er dem, som er med til at vedligeholde

haverne i ferierne. Derudover er foreldrene dem, som far fortellinger af bgrne-

ne om deres oplevelser i haverne og kan felge, hvilken betydning og udvikling
skolehaverne har haft for deres bern.

Spergeskemaundersggelsen omhandler for-
eldrenes holdninger og vurderinger af for-
skellige udsagn, herunder af deres bgrns lz- N
ringsudbytte i haverne, men ogsa af Haver til £y

Maver som koncept. Spergsmalene er fordelt

mellem lukkede (i forvejen fastsatte) og abne ?gt::zz
svarmuligheder (foreldre kan uddybe deres 7.-9.klasse
svar med egne formuleringer). Sporgeske- . 48%

maundersoggelsen gor det muligt at se foreel-

drenes samlede vurderinger af skolehaverne, Figur 1: P4 hvilket klassetrin var dit barn i skolehaven?

og derudover kan vi gennem deres dbne svar

se, hvad de er optaget af i haverne: Hvad de synes fungerer, eller hvad de synes ber
endres. Endelig kan evalueringen belyse en reekke sammenhzenge og menstre
mellem foraeldrenes svar: Er der eksempelvis sammenhaeng mellem “trivsel” og
“anderledes leering” i skolehaverne? Eller har de elever, som har faet grontsager
med hjem fra skolehaverne, faet flere madlavningsfeerdigheder? Disse og andre
spergsmal tages op i kapitel 8.

Spergsmalene besvares ved hjelp af korrelationsanalyser, hvormed sammenhaenge
mellem udvalgte variable i spgrgeskemaet belyses. Spgrgeskemaundersggelsen
og de statistiske analyser er alle lavet i programmet SurveyXact. Individuelle
interviews, fokusgruppeinterviews, foreldre-sporgeskemaundersggelsen samt
vores feltobservationer i forskellige skolehaver danner et solidt datagrundlag for
evalueringen.

Metode
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5. DE FEM SKOLEHAVE-CASES
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I dette afsnit beskriver vi de fem skolehaver, som danner grundlag for rapporten.
I gennemgangen laegger vi veegt pa, hvordan skolehaverne er startet, hvordan
de er organiseret og finansieret, og hvilken rolle kommunen og andre aktgrer
spiller. Flere af skolehaverne er stadig i en opstartsfase, hvorfor &ndringer i or-
ganiseringen og andre forhold kan forekomme.

Gribskov

Skolehaven pa Rabarbergaarden er et eksempel pa en privatdrevet skolehave pa en
gard i etlandomrade. Rabarbergaardens skolehave startede i 2013. Den ligger pa en
privat gard i den lille landsby Hollgse, tet pa Tisvildeleje i Nordsjelland. Garden
og skolehaven er drevet af ejerne, kokken Thomas Elletoft og den tidligere film-
producent Louise Kaster. Ud over arealet til skolehaver har de egen produktion af
grontsager og foder-graes, husdyr (far, grise og heste) og ejer desuden en restaurant.

Skolehaven ligger pa en bakke med udsigt ud over marker. Der kommer cirka 750
bern i haverne i lgbet af en saeson. Efter sommerferien er haverne deekket med
hokkaido, squash, leg, kartofler, hestebgnner, redbeder samt spiselige blomster,
som pryder haven (kamille, solsikke, morgenfrue, stolte kavaler, kornblomster).
Skolehaven har en halmballelegeplads, et kompostomrade, et udekekken, to skure
til redskaber og bernenes tasker, tgj osv., samt et muldtoilet. Der er rig mulighed
for bevaegelse i naturen, pa halmballelegepladsen og i et balanceomrade lavet af
traestubbe. Desuden er der et insekthotel, som nogle af drengene har vaeret med til
at bygge. Eleverne far at vide, at der pa stedet ikke findes noget, der hedder ‘affald.
Alt skal kunne komposteres i kompostbeholderne, og derfor skal eleverne vare
opmerksomme pd, hvilket affald der egner sig til kompost, og hvilket der ikke gor.

Rundt om skolehaven er der et storre naturhegn og udsigt over andre marker, hvil-
ket naturvejlederen benytter sig af, nar han tager eleverne med pa markvandring.
Her er slaenbzr og havtorn ved naturhegnet, som ogsa rummer en masse andre
planter og dyreliv. Her er gravet et dedt dyr ned, si bernene kan laere om forrad-
nelse og naturens gang. Der er ogsa bistader, som naturvejlederen star for. I en af
hytterne er der bi-dragter i unisize, som bernene har pa, nar de skal ind til bierne.

Undervisningen varetages af en kok, en naturvejleder og en gartner, og der er
tilknyttet forskellige praktikanter med baggrund inden for kokkefaget og skov-
formidling. Desuden varetages landbrugsdelen af Louise. P4 Rabarbergaarden
er der et storre fokus pa landbrugsdelen end pa Krogerup Avlsgaard. Louise me-
ner, at der er fa, der gerne vil veere landmaend, og at det skyldes, at folk generelt
mangler en forstaelse for landbruget:

De fem skolehave-cases
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“De fleste har en forestilling om, at grise lugter. Det er en fastgroet forestilling, men
grise lugter kun, hvis man propper 50 grise ind i et lille rum, hvor de skal skide, spi-
se, sove, tisse og lege. Vores grise lugter af karry.” (Interview med haveunderviser).

Derfor har de udvidet aktiviteterne til ogsd at indbefatte dyrene og landbruget.
Bistaderne er ogsd populere. Initiativtageren, Louise, som star for fundraising,
har faet midler til nye projekter, blandt andet til et, de kalder “Fra muld til guld”.
Projektet handler om at gore det muligt for eleverne at folge nedbrydnings- og
komposteringsprocessen. De har tilfgjet noget plexiglas til komposten, si eleverne
kan felge hele cyklussen. De skal have komposten ud i haverne til foraret, eller
med hjem. De har ogsa fiet midler til hegn, si eleverne kan komme teettere pa
dyrene. I 2015 oprettede Rabarbergaarden tre valgfag ude i haverne: et om far, et
om bier og et om gourmetmad koblet til et produktionskegkken. Det har vaeret en
stor succes. Der er blandt andet mulighed for at klippe far og leere om fermente-
ring og syltning. Valgfagene er oprettet for de klasser, der var med det foregaende
ar, som sd kan veelge et mere specialiseret tema. Elever og leerere nyder at vaere
der andet dr i treek. Ud over valgfagene har Rabarbergaarden valgt at ege fokus
pa aktiviteter i stalden. Bade i de almindelige haveforleb og i valgfaget om far.

Rabarbergaarden havde i starten op til fem klasser pd én gang med 100 elever
pa samme tid. I erkendelse af at det er for mange elever pa én gang, har de nu et
maksimumantal pa 6o elever. Der kommer i alt cirka 17 klasser pr. saeson, plus
bern fra tre bernehaver.

Haver til Maver Et studie af udbredelse og effekter af et kulinarisk skolehaveprogram



Organisering: Finansiering og kommunens rolle og dagsorden

Kommunens Bgrne- og Ungeudvalg, samt interesserede lerere, blev inviteret
op pa Krogerup Avlsgaard, inden projektet startede. I starten havde kommunen
underskud og satte derfor ikke nye ting i gang. Det @ndrede sig dog, og kom-
munen kunne nu afsatte midler til projektet. Center for Bern og Familie blev
inviteret op pa Krogerup Avlsgaard, sd de kunne fi syn pa sagen. Derefter var
initiativtagerne selv ude pa alle skoler og berneinstitutioner og holde oplaeg om
skolehaver, da de var athengige af sa bred opbakning som muligt.

Skolehaven kerer som en privat virksomhed, som fakturerer kommunen direkte
for skolebesggene. Kommunens dagsorden med skolehavetilbuddet er at fremme
sundhed og beveaegelse i skoler og bgrnehaver. Skolehavebesggene finansieres
med midler i kommunens budget. Desuden suppleres med midler fra diverse
fonde samt egenfinansiering fra gardens ejere. Selv om der er stor opbakning fra
kommunen, skal bevillingen til skolehaveprojektet op til vurdering i kommunen
i 2017, med henblik pa at det skal blive et permanent tilbud for kommunens
bern. Det indebeerer blandt andet, at leererne og bernene fortsat er glade for
skolehaverne, og at foraldrene stetter projektet.

Initiativtager Opstart Elever Lerere Finansiering/organisering

Rabarbergarden 2013 750 40 Bgrneudvalget i Gribskov Kommune har bevilliget midler til og

med 2016. Haver til Maver Gribskov er bygget op omkring de to

ejere af Rabarbergaarden. Arsbudgettet suppleres af midler fra
diverse fonde samt egenfinansiering fra gardens ejere.

Aarhus

Skolehaverne i Aarhus Kommune er et eksempel pa bynaere skolehaver, som
drives af kommunen. Haver til Maver i Aarhus Kommune startede i 2014 og har
tre centralt beliggende skolehaver drevet af Natursamarbejdet:

@ Natursamarbejdet, Brabrand
@ Jordbrugets Uddannelsescenter, Beder
@ Lykkegarden, Ega.

I Aarhus Kommune har bade dagtilbud, skoler og fritidstilbud mulighed for at
fa en have. Der er hver saeson 25 klasser i alt i de tre skolehaver.

Idéen til skolehaveprogrammet i Aarhus Kommune kom oprindelig fra nogle
medarbejdere i Barn og Unge i Aarhus Kommune og et par borgere, som var
inspireret af skolehaveprojektet pa Krogerup Avlsgaard, efter en skolehavekon-
ference i 2012. De kontaktede efterfglgende rddmanden for Bern og Unge, som
blev interesseret i idéen. Der blev derefter sat et netvaerk op med forskelle aktgrer,
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blandt andet fra uddannelsesinstitutioner, private, paedagoger og uddannede
gartnere, som alle syntes, at det lad speendende. Da Aarhus Kommune straekker
sig 60 kilometer fra nord til syd, er det nedvendigt med flere skolehaver, hvis
det skal veere et reelt by-daekkende tilbud.

Natursamarbejdet: Et kommunalt gkologisk naturcenter, der udvidede deres
naturaktiviteter med en skolehave pa omradets grund i 2014. Det ligger taet
pa Brabrand Sg, med udkigsposter over sgen og det dertilherende vidomréde.
Omradet er omringet af naturhegn med hgje traeer og buske. Det ligger tet pa
et parcelhuskvarter og et industrikvarter. I industrikvarteret ligger et ARLA-me-
jeri med en skoletjeneste. Tidligere har et besog pa mejeriet veret en del af de
8 undervisningsgange i skolehaveforlgbet, men nu opfordres leererne i de tre
haver til forst at besoge Arla Mejeri, nar skolehaveforlgbet er afsluttet. Ud over
naturen omkring Natursamarbejdet er der en raekke husdyr pa omradet, blandt
andet far, geder og heste. Haverne er bygget op omkring faste bede.

Lykkegarden: En paedagogisk ledet legeplads for bern og unge, som ogsa har en
skolehave. Legepladsen har et par heste, hens, undulater og kaniner. Der ligger
et nedlagt landbrug og en gammel have pa grunden ogsa. Stedet minder om Na-
tursamarbejdet, men er meget mindre. Der er plads til fire klasser i skolehaven.
Der er pa grund af pladsmangel ikke mulighed for at udvide skolehaverne, da
der er andre brugere af grunden.

Jordbrugets Uddannelsescenter (JU): Skolehaven ligger pd en ungdomsuddannel-
se inden for jordbrug og gartneri. JU leegger jord til, og kommunen frikgber en
gartner fra JU’s leererstab til at undervise i haven, sammen med haveundervisere
fra Natursamarbejdet. Studerende pa JU deltager ikke i skolehaveundervisningen,
men har blandt andet deltaget i opmalingen af haverne, klargering af jorden og
beplantning af hekke omkring skolehaverne. Der er pladsbegraensninger, sa
dyrkningen foregir i faste hajbede.

Organisering: Finansiering og kommunens rolle og dagsorden

Pa grund af den centrale ledelse af Natursamarbejdet er det i vidt omfang de
samme undervisere, der underviser i alle haverne. Udviklingen og planlegnin-
gen af forlgbene forgar ogsa centralt, sdledes at det er det samme forlgb i alle
haverne. Det er primaert undervisere fra Natursamarbejdet, som underviser i alle
haverne, bortset fra at der kebes en balkok og en gartner ind til at varetage dele
af undervisningen. Denne centrale styring og koordinering af praktiske forhold
er skonomisk fordelagtig, men er ogsa med til at sikre en god indholdsmeessig
kvalitet af skolehaveforlgbet. Koordinering af indkeb mv. foregar ogsa pa Natur-
samarbejdet og varetages af en driftskoordinator. Pa trods af at de kerer parallelle
forlgb i alle tre haver, er enkelte af aktiviteterne sarlige for den enkelte skolehave.
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Blandt andet har Natursamarbejdet en bi-gird, eleverne far mulighed for at kere
hg i hus, og der er kompost og affaldssortering, som hanger godt sammen med
projektets fokus pa beeredygtighed. Haver til Maver i Aarhus indgar i en raekke
lokale projektplaner, blandt andet Smag pa Aarhus.

Fra kommunens side har oprettelsen af skolehaverne til formal at understotte
skolereformen og fremme en generel positiv udvikling i folkeskolen, herunder at
bidrage til at styrke naturfagene. Med hensyn til organiseringen har kommunen
ikke ambitioner om at etablere en bestyrelse, ligesom man har gjort i Fredensborg
og Odense. Driftsledelsen ligger i stedet under Natursamarbejdet og bestar af
en driftsleder og en driftskoordinator (praktisk koordinator). Det forste ar blev
projektet finansieret ved hjalp af kommunale overskudsmidler. Efterfelgende
er projektet overgaet til Natursamarbejdets driftsbudget, og resten betales af de
deltagende skoler. Det koster 10.000 kroner pr. deltagende klasse.

Initiativtager Opstart Elever Leerere Finansiering/organisering

Aarhus Kommune 2014 600 50 Finansieringen er under Natursamarbejdets driftsmidler fra
Aarhus Kommune. Derudover er skolehavebesggene delvist
bruger-finansierede: 10.000 kroner pr. skoleklasse for et Haver
til Maver-forlgb.

Assens

Skolehaverne i Assens Kommune er et eksempel pa skolehaver i et landomrade
teet pa skolerne. Projektet er startet af en privat haveentusiast, Helle Margrethe
Boesen. Helle var i virksomhedspraktik pd Tommerup Skole i foraret 2014, med
det formal at forsege at engagere leererne i at oprette en skolehave, hvilket viste
sig at veere en succes. Der blev efterfglgende hurtigt oprettet en stor skolehave,
Tumes Have, som pilotprojekt pa en del af de 6.000 kvadratmeter bag Helles
hus i Tommerup, kun 5-10 minutters gang fra Tommerup Skole. Det dyrkede
skolehaveareal er cirka 500 kvadratmeter, s der er plads til leg, ophold og ude-
kekken. Tumes Have blev en del af Haver til Maver i august 2014.

Skolehaven i Tommerup benyttes med stor succes af skolen. Bade til skoleboden,
i skolekekkenet og i undervisningen, som varetages af skolens lerere. Der er si-
ledes ikke nogen haveunderviser tilknyttet. Helle er ressourceperson og hjelper
til med indkeb af sdsaed samt vejledning til leererne. Det heender ogsd, at hun
vejleder eleverne i havebrug. Det drejer sig blandt andet om, hvilke afgreder der
kan dyrkes, hvordan jorden dyrkes efter gkologiske principper, og hvordan afgre-
derne hgstes. Der dyrkes en lang raekke forskellige og mere sjeldne grentsager
og sorter, blandt andet bla og rede kartofler, bladbeder og palmekal, graeskar og
hokkaido (grenne og orange), men ogsa mere velkendte grontsager som majs,
rosenkal, porre, radbeder og gulergdder. Mange af afgrederne var nermest i
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storrelse XL, da de blev hgstet i efterdret 2014. Nogle af afgraderne hgstes hen
over vinteren, blandt andet rosenkélen. For sommerferien er der blevet lagt halm
ud som jorddaekke, siledes at det naesten ikke har vaeret nedvendigt at harve eller
atluge ukrudt. Eleverne har luget en smule, men det har veret begreenset. I 2015
startede leererne pd Tommerup Skole et nyt projekt for 4. klasserne, senere ogsa
for 5. klasser, hvor grupper a fire elever har haft deres helt egen have, og selv valgt
deres afgrader. De andre klasser har haft feelles bed/haver. Lererne inddrager
primert leeringsmal inden for natur/teknologi. De har ogsa inddraget dansk i
skolehaven for blandt andet 3. klasse, som har arbejdet med eventyr. Madkund-
skab fylder ogsa meget rent fagligt i haven. I 2015 brugte de udekekkenet mere
end det forste ar. Lererne kommer bevidst ikke med opskrifter, da eleverne godt
kan lide at lave mad uden opskrifter.

Efter succesen med skolehaven Tumes Have, og en praesentation pa et skolele-
dermgde i Assens Kommune om fordele og muligheder med skolehaver, meldte
yderligere ni skoler sig til. De gik i 2015 i gang med til at etablere lokale skolehaver
rundtomkring i kommunen: Pilehaveskolen, Flemlgse Heldagsskole, Verninge
Skole, Friskolen i Jordlase, Vissenbjerg Skole, Arupskolen, Harby Skole, Brylle
Skole & Agerholm Bgrnehave og Assensskolen. De 1o skolehaver i Assens Kom-
mune er meget forskellige. En skole har hgjbede med hestemgg, en anden har
en lukket atriumgard, der ikke bliver brugt til noget. Skolehaverne findes bade
pa en helhedsskole, en friskole, en specialskole og en storskole, som alle griber
skolehavearbejdet forskelligt an. @kologiske dyrkningsprincipper og balkomfur
er dog felles for alle haverne.

Organisering: Finansiering og kommunens rolle og dagsorden

Assens Kommune afsatte midler til “Ellevilde Haver” i seesonen 2015 — et projekt,
hvori kommunen ogsa var projektbeskriver til Ministeriet for By, Bolig og Landdi-
strikters Landdistriktspulje i 2014. Det var kommunens landdistriktskoordinator
i Assens Kommune, der projektudviklede sammen med Helle Boesen. Ud over
at skolehaverne indgik i den dagsorden at stotte elevers leering, har kommunen
fokuseret pa lokalsamfundenes sammenheengskraft. Et vigtigt formal med projektet
Ellevilde Haver var siledes at se pa tveers af skoleomridet og omradet omhandle-
de medborgerskab. Derfor var bade udvalget for Bern og Unge, og udvalget for
Innovation og Medborgerskab involveret. Ifglge Helle Boesen og formanden for
Udvalget for Innovation og Medborgerskab er det alle typer aktive borgere, der
kan inddrages i projektet, og som kan gere brug af forskellige lokale fellesarealer,
for eksempel legepladser, feellesarealer, lokale beboerforening, privatskoler eller
spejderhytter, hvilket atheenger af de lokale ressourcer.

Pilotprojektet i Tommerup i 2014 havde en vigtig betydning for at overbevise politi-
kerne om skolehavernes berettigelse. Leeringsmassigt kom der meget ud af projek-
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tet pa kort tid. Politikerne bakkede siledes entydigt op. Derfor gav byradet tilsagn om
medfinansiering af Ellevilde Haver-projektet. En ansegning om landdistriktsmidler
indeholdt et bidrag fra kommunen med en projektmedarbejder, plus 125.000 kro-
ner i medfinansiering. Projektet sogte i 2014 om cirka 2,5 million kroner fra den na-
tionale Landdistriktspulje til en 3-arig periode, men ansggningen gik ikke igennem.

Projektet er derfor indtil videre endret til et netvaerksprojekt med fokus pa ejer-
skab blandt skolerne. Inden havesasonen 2015 var der skabt et mgdeforum med
deltagelse af en kontaktlerer fra hver af de 10 lokale skolehaver. Trods mang-
lende udsigt til finansiering havde alle 1o skolehaver mod pa og engagement
til at fortseette etablering af skolehaverne. P4 initiativ fra Helle Boesen, og med
inspiration fra Helles deltagelse i Haveambassaderkursus i Praktisk @kologis
regi, udviklede mgdeforummet sig langsomt til at vaere et leeringsnetvaerk i lgbet
af 2015 — nu kaldet “Netvaerket Ellevilde Haver”.> Leeringsnetvaerket besluttede
at fortsaette samme model for Ellevilde Haver i 2016, hvor Helle Boesen stadig
deltager som facilitator. Dette pa trods af manglende udsigt til finansiering af
Netvaerket Ellevilde Haver. De Ellevilde Haver var med som en gnskeblok pa As-
sens Kommunes budget i foraret 2015, men kom alligevel ikke med pa budgettet.

Netveerksgruppen Ellevilde Haver har vist sig at veere god model for lokale skoleha-
ver i et landomrade, hvor man kan dele viden og treekke pa hinandens ressourcer,
ndr ressourcerne er knappe. Helle er stadig facilitator for netveerket, hvor en stor
del stadig er frivilligt arbejde. Mange leerere har engageret sig aktivt i arbejdet.

Assens Initiativtager Opstart  Elever  Larere Finansiering/organisering

Etablering af Haver til Maver i Tommerup er
Havesason 2014 startet af en privatperson i samarbejde med

Tommerup Skole. Opstarten har kostet cirka
Privatperson/lokal akter 2014 150 6

2.000 kroner i driftsomkostninger til fre mv.
+ lerere og skoleleder

Tumes Have, fra Tommerup Skole, startpakken fra Haver
Tommerup til Maver samt timer til leererne til skoleha-

ve-planleegningsmeder, workshop mv.

Havesason 2015  Privatperson/lokal akter Yderligere otte skolehaver er startet i 2015, og
med hjeelp fra landdi- 600 20 en kommende i 2016. Hver skole har bidra-
striktskoordinator samt get til driftsudgifter plus timer til leererne til

Netvarket skoleledere og lerere planlegning, netvaeerksmegder mv. Kom-

Ellevilde Haver munen har samlet bidraget med 100.000

kroner til netveerket i havesasonen 2015.

Denne skolehavemodel er en forholdsvis billig model, da den finansieres af
frivillige kraefter og af skolerne selv. Larerne stir for undervisningen i haverne,
og netverket sgrger for, at leererne er kledt pa til og far inspiration til under-

2 http://skolehaver.com/?p=1164
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visningen i skolehaven. Skolehavemodellen kreever opbakning fra skolelederne,
og ikke mindst leererne. Derudover er der behov for en person, der faciliterer
leeringsnetveerket.

Baunehgjskolen, Roskilde Kommune

Skolehaven pd Baunehgjskolen i Jyllinge i Roskilde Kommune er et eksempel
pa en skolehave placeret pa en skole. Den er startet af skolens egne laerere og
ledelse. Projektet har vaeret undervejs i cirka to ar, inden starten i sommeren
2015. Skolehaven pa 700 kvadratmeter rummer bade udekekken, hgjbede, hons
og drivhus. Idéen til skolehaven kom fra en af skolens lzerere, ildsjelen Stefan
Bendtsen. Det er indtil videre en af de fa skolehaver, som er oprettet pa en skole.
Idéen til skolehaven begyndte i 2013, inden en skolehavekonference aftholdt af
Madkulturen i Lejre. Projektet pa skolen startede med, at skolekgkkenet skulle
ombygges til industrikekken, hvorefter tanken fra Stefan var at dyrke nogle af
afgrederne i skolehaven selv, og bruge dem direkte i skolekgkkenet. I industri-
kekkenet, som producerer mad til skolens elever, skal eleverne selv hjelpe til
med at lave mad. Stefan, som underviser i madkundskab, dansk, samfundsfag
og idreet i udskolingen, forteller her om opstarten af skolehaven:

“Vi kunne sagtens have lavet en skolehave, der var feerdig, efter at
eleverne kom tilbage fra ferie. Men for os har det veeret vigtigt, at
eleverne var med helt fra starten, for si er vi sikre pd, at eleverne
i hojere grad har ejerskab for det. Sa alle eleverne bygger hojbe-
de i gjeblikket. Der er alle eleverne, der har sat stolper op.”

Interview med Stefan Bendtsen, september 2014

Skolehaven ligger pa en grund pa skolen, der ikke blev brugt for. Haven er de-
signet ud fra skolens logo med bglger og sol. Bilhuset er solen, og bedene er
belgerne, hvis man ser det ovenfra. Intet er overladt til tilfzeldigheder. Den ene
del af hgjbedene er til de yngste klasser, hvor de kan gi mere i dybden med
leering om planter, og den anden del henvender sig til de wldre elever. I det ene
hjerne er der et hensehus, som eleverne i hdndveerk og design i 7. klasse selv har
bygget. Der er et drivhus og bistader i den anden ende af skolehaven. En lokal
biavler star for bistaderne og undervisningen om bierne. Biavlen pa skolen er
saledes kommet godt i gang med 180.000 bier, og undervisning dertil. Bortset
fra biavleren er det skolens leerere, der selv star for undervisningen i skolehaven
og bruger den som et udenders klassevarelse.

Ud over skolehaven og skolekgkkenet blev skolen i 2015, pd samme dag som

indvielsen af skolehaven, udnavnt som Gren Skole. Det skyldes skolens mange
gronne tiltag. Der bliver sorteret affald og arbejdet med kompost og genanvendelse.
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Organisering: Finansiering og kommunens rolle og dagsorden

Oprettelsen af skolehaven stottes af skolelederen og skolens bestyrelse. Den skal
leere eleverne om sund mad, maltider og processen fra jord til bord og kleede
dem pa til at treeffe bevidste valg. Ifelge skolelederen imgdekommer dette ogsa
det problem, hvor foreldre og bern har sa travlt, at de spiser hver for sig og ofte
mangler det feelles maltid. Skolen vil siledes gerne samle bgrnene om spisningen.
Den har selv betalt for det nye skolekgkken. Satsningen pa skolehaven og det
nye kokken er en del af skolens sundhedsprofil. Baunehgjskolen er en tidligere
Team Danmark-skole og har stadig fokus pa beveegelse og fysisk aktivitet.

Stefan Bendtsen papeger, at det har veeret vigtigt at inddrage kolleger og elever i pro-
jektet. Derfor har det ikke vaeret sa vigtigt at komme hurtigt i gang med at etablere
skolehaven. Processen og involveringen af skolens interessenter, iszr leerere og an-
dre, har vaeret mere vigtig. En del opgaver og ansvar er sdledes uddelegeret til leere-
rene, blandt andre leereren i hindveerk og design pa sundhedslinjen i udskolingen,
som har stdet for etableringen af haven. En anden klasse har pataget sig ansvaret for
at veere “hgnseambassaderer”, dvs. at sta for at passe hgnsene. Billedkunstleereren
og eleverne har stiet for at dekorere skolehaven. Ogsa andre aktgrer i lokalsamfun-
det er blevet inddraget. Der er skabt aftaler med forskellige akterer, blandt andet et
plejecenter, en produktionsskole og nogle landmend. Skolen lavede eksempelvis
en aftale med en produktionsskole, som hjalp med at opmale jord og lave hgjbede.
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Initiativtager

Opstart Elever Lerere Finansiering/organisering

Lerer pa skolen
stattet af skolele-
der og skolebesty-

relsen

2015  s50eleverialt pa 70 Baunehgjskolen har allokeret 10 % af leerernes timer til
skolen, men ikke at forega i skolehaven. Skolen har selv med tilskud fra
alle elever deltager velfeerdsafdelingen i kommunen skaffet ressourcer til
endnu at betale for skolehaven. Kommunen har bidraget, men

selve skolen har veret den storste aktor.

20

Det er stadig ikke alle leerere pa skolen, der bruger skolehaven som undervisningsloka-
le. T forste seeson blev den brugt af blandt andet indskolingen, specialklasser, 3. klasser,
eleverihindveerk og design i7. klasse og andre elever i udskolingen pa sundhedslinjen.

Gentofte

Skolehaven i Gentofte er centralt placeret i Bernstorffsparkens Slotshave og er et
eksempel pa en skolehave, som er en del af en strategi. Ikke blot for kommunen,
men ogsa for Styrelsen for Slotte og Kulturejendomme.

Skolehaven i Slotshaven startede i sommeren 2015 som pilotprojekt. I forste
omgang er skolehaven startet med stotte fra Haver til Maver, som star for det
praktiske, herunder undervisningen i haven. En til tre undervisere fra Haver til
Maver, Krogerup Avlsgaard, star for haveundervisningen i Slotshaven. Det er malet,
at de respektive leerere pa skolerne pa sigt selv skal sta for haveundervisningens,
men med vejledning fra Haver til Mavers undervisere.

Skolehaven ligger i en del af slotshaven, hvor en sterre jordlod er blevet omdannet
til have for skoleklasser og dagtilbud. Et andet starre omrade bruges til udekek-
ken med borde, balkomfurer, et skur til elevernes tasker, redskaber og andet. I
naerheden af arealet med skolehaver er der et omrade med traeer og vandleb, hvor
der er mulighed for fri leg i pauserne. Af og til gar forbipasserende forbi, nar de
er ude at spadsere og lufte hunde.

Organisering: Finansiering og kommunens rolle og dagsorden

Styrelsen for Slotte og Kulturejendomme, som ligger under Kulturministeriet,
ejer og forvalter slotshaven og stiller hermed de fysiske rammer til radighed
for projektet. Der har veeret kekkenhave i slotshaven, siden den blev anlagt af
J.H.E. Bernstorff i r752. Haver til Maver videreforer siledes en tradition for
grontsags-dyrkning i slotshaven. Slotshavens skolehave er dermed taenkt som
en made at viderefgre en gammel tradition p3, og samtidig indteenke brugen af
slotshaven til nye og aktive formal. Herunder at bruge den til at styrke elevers
personlige, sociale, faglige og sundhedsmaessige kompetencer, hvilket ifglge
Gentofte Kommunes borgmester Hans Toft (K) er kommunens vision. Han
papeger desuden, at skolehaveprojektet er en made at udvikle og udnytte lokal-

3 http://www.gentofte.dk/da/Om-kommunen/Nyheder/2015/04/Skolehaver
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omradet for kommunens borgere pa. Der er bade skoleelever, bernehavebern
og specialskoleelever i haven. Pa sigt vil kommunen gerne bruge haven til at
bygge bro mellem dagtilbud, skoler og specialskoler, siledes at bgrn pa tveers af
institutionerne er i haven pa samme tid. Der skabes muligheder for brobygning
pa tvaers af alder. Derfor er begrebet skolehave heller ikke helt deekkende for
kommunens planer med forlgbet. Projektet er dog stadig i pilotfasen og udvikles
lgbende. Der er ogsa interesse blandt andre af kommunens institutioner for at
oprette haver decentralt pa institutionerne, de steder, der har gode faciliteter til
formalet. Hermed spares nemlig ogsa transporttid. Nogle skoler har udfordringer
med at sette penge og tid af til at deltage i projektet, men ambitionen er at gge
antallet af klasser i skolehaven fremover.

Den forste sason i slotshaven deltog tre 4. klasser (70 elever) og en specialskole
(25 elever) samt to bernehaver (32 bern).

Initiativtager Opstart Elever Leerere Finansiering/organisering
Gentofte 2015 87 +32 12 Finansieringen og organiseringen er et samarbejde mellem
Kommune bernehave- Bernstorffs Slotshave, kommunen og Haver til Maver. Slotsha-
bern ven stiller omradet til radighed for projektet. Gentofte Kommune

deekker de fleste omkostninger ved projektet via eksisterende
midler, og Haver til Maver bidrager med opstartsmidler (borde,
fre, balkomfurer) og praktikanter samt udlaner haveundervisere.
Det forste ar var haveforlgbene gratis for skolerne og bgrnehaver-
ne. Fremover skal skolerne betale 10.000 kroner pr. gruppe/klas-
se, hvorimod der er midler til at gere bernehavernes besgg gratis.

Projektet startede i 2015 via eksisterende kommunale midler og har derfor i
skrivende stund ikke veret en del af kommunens budgetforhandlinger.
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6. ORGANISERING OG PADAGOGIK

I dette kapitel folger vi op pa de forskellige former for organisering af skoleha-
verne i de fem cases, herunder leerer- og haveunderviserrollerne, og samarbejdet
mellem dem. Dernest beskriver vi uderummets muligheder og udfordringer i
de forskellige haver, samt den paedagogik, der anvendes i skolehaverne blandt
haveundervisere og/eller leerere. Sidst i kapitlet redegares for forskellige mader,
leerernes og haveundervisernes kompetencer bliver udviklet pa.

6.1. Organiseringsformer og dagsordener

Alle skolehaverne arbejder med Haver til Mavers tre grundsten: dyrkningen,
naturen og maden. Dog kobles skolehaverne til meget bredere dagsordener, som
beskrevet i kapitel 5. I de forskellige nye haver, der er startet siden 2013, er der en
lang reekke samfundsmeaessige udfordringer og underliggende dagsordener, som
skolehaverne tenkes ind under i kommunerne. Skolehaverne ses siledes som
en forandringsmotor, der kan indgd som lgsning pa en reekke samfundsmaessi-
ge udfordringer. Blomstermodellen nedenfor illustrerer disse dagsordener i de
forskellige kommuner og skolehaver. Det skal dog navnes, at der er forskel pa
dagsordenerne i kommunerne, og hvordan de indtenker skolehaverne i disse
dagsordener. Derudover er der forskel pa skolehavernes egne fokusomrader.

Kultur Natur Sundhed Mad Uddannelse
Gentofte Baredygtighed Roskilde Assens Aarhus

Innovation || Medborgerskab

Lokalsamfund

Assens
Aarhus Gentofte Roskilde Gentofte
Gribskov Gribskov Gribskov Assens

Assens
Gentofte
Roskilde

Figur 2: Dagsordener i skolehaverne

Dagsordenerne handler med andre ord ikke kun om selve dyrkningen, naturen
og madlavningen, men ogsa at fremme sundhed og baredygtighed eller styrke
fagligheden (herunder naturfagene) blandt elever i folkeskolen. Skolereformen
leegger med de nye forenklede feellesmal og leeringsmalstyret undervisning ogsa
vaegt pa oget faglighed, nye og alternative leeringsrum og mere bevagelse i sko-
ledagen. Uddannelse og skolereformen er en vigtig dagsorden i bade Aarhus,
Gentofte og Assens Kommuner. Sundhedsfremme via sunde madvaner er pa
dagsordenen i bade Roskilde, Gentofte, Gribskov og Assens Kommuner. Om end
natur- og baeredygtighedsforstaelse er en vigtig del af Haver til Maver-konceptet,
er det ikke den vigtigste af dagsordenerne i de fem cases. Bortset fra i Aarhus
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Kommune, hvor det er et led til at styrke fagligheden i — og opmaerksomheden
pa —naturfagene. I Aalborg, som er en af de nye Haver til Maver Kommuner, og
som ikke er med i denne evaluering, er skolehaver en vigtig del af kommunens
beeredygtighedsstrategi pa berneomradet. De fleste skolehaver arbejder dog med
naturen i sterre eller mindre omfang, hvorfor Gribskov ogsa navnes i modellen.
I Assens og Gentofte Kommune, og til en vis grad Baunehgjskolen i Roskilde
Kommune, er der fokus pa at styrke og drage nytte af lokalsamfundet. Tanken er
at benytte sig af de muligheder og akterer, der er i lokalsamfundet. Det kommer
til syne ved inddragelsen af lokale produktionsskoler, sldrecenter, spejdere og
andre akterer, som kan bidrage til skolehaven, og samtidig selv drage nytte heraf.
Dette er iser vigtigt pd Baunehgjskolen i Roskilde og i Assens, hvor man arbej-
der med idéer og konkrete planer for at inddrage andre borgergrupper. Ifglge
initiativtageren i Tommerup er det alle typer aktive borgere, der kan inddrages
i projektet. I lokalsamfundet i Assens Kommune har planen veret at etablere
en have pa et plejehjem i samarbejde med skolen, elever, lerere og pedeller.
Visionen er med andre ord, at haverne skal gogre gavn for andre borgergrupper
end bgrnene. I andre omrader af kommunen sker det pa faellesarealer, i lokale
beboerforeninger eller pa privatskoler.

“Vi ser pa, hvad det er for nogle aktive borgere og grupper, der
er i de forskellige lokalsamfund. Og det kan veere forskelligt
fra sted til sted. Sa skolehaven ikke bare bliver for skoleelever-
ne, men ogsa et sted, hvor man kan komme forbi og kigge, hvor
de far deres gang, hvor de ogsa udveksler viden. Det er netop
den der videns-overforelse fra de celdre til de unge, ikke.

Interview med initiativtager, Tommerup

Ud over muligheder for at skabe sammenhold, forstaelse og viden pa tveers af
generationer i lokalsamfundet kan det ogsd handle om at lgse konkrete udfor-
dringer, for eksempel at passe haven i sommerferien. Zldre Sagen eller andre
borgergrupper kunne veare vigtige lokale ressourcer. Politikerne i kommunen
leegger veegt pa, at det er et lokalt feellesprojekt mellem skoler og andre aktive
borgere. Innovation er siledes ogsa en vigtig del af dagsordenen, da hvert lokal-
samfund og de muligheder, der findes i miljget og blandt borgerne, kan danne
grundlag for nye og innovative mader at udvikle lokalsamfundet og skolerne pa.
Blandt andet ved hjelp af de sikaldte skolenzere haver. I opstartsfasen har fokus
dog veeret pa at etablere netveerk mellem skolerne i kommunen.

Gentofte Kommune er indtil videre den eneste skolehave, der har fokus pa at
fremme en kulturel dagsorden, ved at genoplive en gammel tradition for have-
dyrkning i kommunens slotshave. Der er siledes et enske om at genfinde en tabt
tradition for havedyrkning, pa et af landets slotte og herregarde.
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De fem cases kan deles ind i to forskellige typer med hensyn til organisering,
leererinvolvering og lererrolle. Den ene model er de centrale skolehaver, hvor
eksperter/autentiske undervisere underviser i skolehaven (Gribskov, Aarhus og
Gentofte), og den anden model er de skolenzre og skolebaserede haver, hvor det
er leererne selv, der star for undervisningen (Assens og Baunehgjskolen i Roskil-
de Kommune). Disse nye organiseringsformer dbner en raekke nye muligheder
i forhold til samarbejdet mellem forskellige akterer, netveerksaktiviteter og en
mere aktiv rolle for lerere.

6.2. Laerere og haveundervisere -
samarbejde og roller

De to forskellige mader at organisere haverne pa har en stor betydning for rol-
lefordelingen, behovet for kompetenceudvikling samt evnen til at integrere ha-
veundervisningen i fagene, hvilket vi uddyber i kapitel 6.5. I dette kapitel ser vi
naermere pa samarbejdet mellem leerere og haveundervisere, herunder rollefor-
deling samt leererrollen i de skolenzere haver.

De centrale skolehaver med haveundervisere

I Gribskov, Gentofte og Aarhus ligger haverne et centralt sted, i henholdsvis land
og by, hvor klasserne og leererne tager hen, ligesom pa Krogerup Avlsgaard i
Fredensborg Kommune. Her er der haveundervisere med forskellige baggrunde,
som star for det meste af undervisningen ude i haverne. Denne form for skole-
haveundervisning minder om den undervisning og organisering, som findes pa
Krogerup Avlsgaard. Her er skolehaveforlgbet struktureret omkring otte besog,
hvor undervisningen handler om havedyrkning, naturforstielse og madlavning i
udekekkenet. Haveundervisningen varetages disse tre steder af haveundervisere,
der enten har en specialistbaggrund som kok (Gribskov), gartner (Gribskov og
Aarhus), naturvejleder (Gribskov og Aarhus), biolog (Gentofte), agronom (Gen-
tofte), peedagoguddannelse eller en professionsbachelor i ernzering og sundhed
(Aarhus). En vigtig pointe fra evalueringen (2011) af Haver til Maver i Fredensborg
Kommune var, at de autentiske undervisere pd Krogerup Avlsgaard var fagfolk
med en faglig kompetence inden for Haver til Mavers tre grundsten (haven,
naturen og maden), og at de repraesenterede ‘et rigtigt arbejde’ (Wistoft, K. et al.
2011). Evalueringen papegede, at det er en vigtig del af konceptets succes. Pro-
fessionerne i de centrale skolehaver er opsummeret nedenfor.

Professioner  Gartner Agronom Biolog  Naturvejleder Kok Jeeger Padagog
Biavler Gren guide
Skolehaverne  Gribskov Gentofte Gentofte Gribskov Gribskov Roskilde Aarhus
Aarhus Aarhus Aarhus
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Vi ser dog for eksempel i Haver til Maver i Aarhus, at ogsa andre professioner
er kommet i spil som haveundervisere end professionerne inden for landbrug/
gartneri, naturvejledning og kokkefaget. Blandt andet paedagoger, ernerings- og
sundhedsprofessionelle og grenne guider. Det betyder blandt andet, at nogle
undervisere har en sterkere paeedagogisk baggrund, som ogsa kommer til sin ret
ude i skolehaven. Den unikke rolle, som haveunderviserne har i form af deres
ekspertviden og autenticitet, er ikke i samme omfang som i evalueringsrapporten
fra 2011 blevet italesat af elever og leerere i de tre cases. Her er dog et eksempel
pa, hvordan leereren omtaler haveunderviseren, og det rum, de indtager, som har
at gore med deres autenticitet:

“[Katrine], hun er jo stiernen. Hun har veeret gennemgaen-

de. De har veeret SA gode, alle sammen [...] Maske er det det der
med, at vi kommer herud og det ligesom er deres. For os er det
jo bare dejligt. At komme ud og bare veere med. Det er ligesom
[Katrine] og de andre, der har teten og scetter dagsordenen.”

Interview med lerer

Om end lereren her ikke navner haveunderviserens autenticitet eksplicit, sa
omtales haveunderviseren som dygtig og som en, der setter dagsordenen via
sin ekspertviden, si leererne ‘bare kan vare med'. Jeegeren, naturvejlederen og
kokken fanger elevernes opmaerksomhed med deres viden og begejstring for
deres respektive kompetenceomrade. I Natursamarbejdet har de for eksempel
pa ét af de otte besgg en jaeger som underviser. Her fortzller to haveundervisere
netop om jegerens autenticitet og elevernes reaktioner herpa:

Haveunderviser 1: “Der madte de si en autentisk jce-

ger, som kunne forteelle, hvorfor han var blevet en jeeger

som 10-arig. Det var altsa en rigtig god historie.”
Haveunderviser 2: “Det var sjovt at se deres forskellige reaktio-
ner. De var sadan ‘ej hvor speendende!” og de kunne slet ikke se
pa det, ‘¢j hvor er det sindssygt.” Og sa var der nogen af dem, der
blev ‘¢j, det var sa makabert’, og si efter vi havde skdret brystet
af, sa skulle de ikke ind til indvoldene eller noget. S begyndte de
at skeere den i stykker og putte andekodet ned i halsen pd den, og
siger ‘se, den spiser det selv’. Aha, det var godt nok ulekkert.”
Haveunderviser 1: “Der bliver eksperimenteret pa godt og ondt.”

Interview med haveundervisere, Natursamarbejdet
Ud over at vise elevernes fascination i megdet med en autentisk jeger viser ci-

tatet ogsd, at eleverne vender deres afsky for dede dyr til noget spaendende og
fascinerende.
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I dette citat fra et fokusgruppeinterview med elever fra 4. klasse leegger eleverne
vaegt pd, at haveunderviserne gor noget andet end deres lerere. De giver dem
medbestemmelse.

Interviewer: “Hvordan var de [underviserne] derude?
Pige 1: “MEGA sode.”

Dreng 1: “Ja, mega sode.”

Pige 2: “Vildt sode.”

Interviewer: “Var de anderledes end jeres lerere?”
ALLE: “Ja.”

Interviewer: “Hvordan?”

Pige 2: “De var sidan mere: ‘Det gor du bare.” ‘Det bestemmer du selv.””
Dreng 1: “Det bestemmer du selv.”

Interviewer: “Hvordan har I det med det, at 1

bare far lov til selv at bestemme?” .
Dreng 1: “Mega fedt.”

Dreng 2: “Det er fedt.”

Pige 2: “At man var sadan, man vidste, at

man godt selv matte bestemme.”

Dreng 1: “Det var helt vildt fedt, at man selv kunne bestemme.”

Fokusgruppeinterview med elever fra 4. klasse

Det er med andre ord ikke kun autentiske undervisere, som eleverne bemaerker, men
ogsd atunderviserne giver eleverne mere medbestemmelse, end de er vant til pa skolen.
Medbestemmelse og en anerkendende tilgang til bernene er ogsa vigtigt for haveun-
derviserne i Gribskov. Det vil blive yderligere uddybet i kapitel 6.5. om paedagogikken.

Forskning viser, at det er vigtigt med forberedelse for og evaluering og efterbe-
arbejdning efter et udeskoleforlgb (Dyg, P. 2014; Wistoft, K. et al. 2011; Bentsen,
P. etal. 2009). I Gribskov og i Aarhus har man derfor holdt introduktionsmeder
for leererne, inden skolehavesasonen starter. I Aarhus medte der mange op det
forste ar, men det efterfolgende &r kom der kun tre lerere, som alle var nye i
skolehavefeltet. Det kan dog forklares med, at mange leerere havde erfaringer fra
aret for og derfor ikke havde brug for endnu et introduktionsmede. Pa Krogerup
Avlsgaard har man ogsa erfaret, at meget fa leerere meder op til introduktionsme-
derne med haveunderviserne. Her er man i stedet begyndt at tage ud pa skolerne
og medes med lererne. Det er dog ikke nogen garanti for, at leererne meder
velforberedte op i haverne. I Gribskov er de begyndt at udlevere en leerermappe
med gvelser, undervisningsplaner og andet materiale fra skolehaveforlgbet. P4
den made kan leererne give mappen videre til andre leerere aret efter. Nye leerere
far en helt ny mappe. Det kan vaere en made at overdrage informationer og give
inspiration om skolehaveforlgbet, til sine kolleger og nye lerere.
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Om end der stadig er udfordringer af og til med at inddrage leererne mere aktivt
i haveundervisningen, har haveunderviserne i bade Gribskov og Aarhus formaet
at overdrage mere ansvar for haveundervisningen til leererne. I Gribskov har de
for eksempel overdraget nogle af aktiviteterne til leererne i skolehaven, blandt
andet naturdelen, sa natur/teknologi-leereren selv star for en del af naturunder-
visningen i naerheden af haven og pa den made far brugt sine egne kompetencer.
Ifolge leererne i Gribskov har de haft en meget aktiv rolle i skolehaven:

“Vi har knoklet. Men det handler ogsd om en selv. Det kan godt
veere, der er nogle, der bare har staet. Vi sagde til os selv, at nar hun
beder os om det, sa skal vi arbejde, ikke. Og der har virkelig ogsa
veeret meget at lave. Det er ogsd, fordi vi ville lave meget, meget mere
forberedelse hjemme. Meget mere. Bare det der med, at bornene
kommer ud og maler haverne op — det kan de slet ikke overskue.”

Interview med natur/teknologi-lerer i 4. klasse

Lereren her har med andre ord selv et stort engagement i og velvilje over for at
deltage. I Natursamarbejdet i Aarhus har leererne ogsa en aktiv rolle i skoleha-
ven, bade som undervisere i haven og men i stigende grad ogsa med hensyn til
at ga i dialog med haveunderviserne om at malrette haveundervisningen til de
nye forenklede faellesmal.

Men som leereren navner her, er der ogsa leerere, der bare star passivt og ser pa.
En haveunderviser papeger, at dette har en indvirkning pa eleverne:

“Det er sa tydeligt, at bornene oplever, at de bliver ‘parkeret’ hos
nogle andre voksne. Nar de ikke er deltagende. Det arbejder vi stadig
meget med. Man kan sige, nogle af de opgaver, vi sender dem ud pa
nu, der bliver de jo tvunget. Det er sa et trick, vi har fundet ud af.”

Interview med haveunderviser

Laererne i en 4. klasse i Gribskov, som selv er meget aktive i skolehaven, efterlyser
et forberedelsesforlgb pa skolen, inden eleverne kommer ud i skolehaven, sa de
er bedre forberedt:

“Sa ville de ogsa have en klar forestilling om, hvad der skal ske der-
ude. Det er det, jeg tenker, for det bliver sadan lidt udefinerbart,
nar de bare ser en bar mark. Sa er det rart at have kigget i en bog
og se: Ah, det er faktisk sadan det kan komme til at se ud.”

Interview med dansklerer

Den problemstilling, som lzereren papeger i citatet, kan dog let lases af leererne
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for besoget i haverne. I Gribskov er de, som navnt i kapitel 5, gieti gang med et
valgforleb for elever, der allerede har deltaget i et skolehaveforlgb. Dét at leererne
(og eleverne) allerede har deltaget i et skolehaveforlgb, kan gare det nemmere
at forberede eleverne for forlgbet, og lave noget efterbearbejdning efterfelgende.
Det er derfor vigtigt, at der er en vis kontinuitet, siledes at de samme lerere far
mulighed for at deltage i hele skolehaveforlgbet, og gerne over flere ar.

I Aarhus har skolehaveprogrammet oparbejdet et godt samarbejde med lerere.
De otte besgg i skolehaverne bliver fremover koblet op pa de forenklede faellesmal
for de fag, leererne gerne vil inddrage i haveundervisningen. I pilotfasen havde
haveunderviserne problemer med, at niveauet for undervisningen enten var
for heijt eller for lavt. Men haveunderviserne arbejder med de enkelte forlgb for
klasserne, med udgangspunkt i de forenklede fellesmal i de fag, som lererne
selv underviser i.

I Gentofte er der planer om at lave en studiegruppe pa en af skolerne blandt
leererne, for at styrke deres viden og praktiske idéer i forhold til haveundervis-
ningen, samt oprette hgjbede pa skolen. Der er en hgj grad af engagement, idéer
og motivation blandt leererne her.

De skolenzre haver — med lererne selv som undervisere

De nye skolehaver i Assens Kommune og pa Baunehgjskolen i Roskilde Kommune
adskiller sig fra den centrale skolehavemodel, da skolehaverne enten er placeret
pa skolen eller i naerheden af skolen. Dette giver nogle helt nye muligheder, idet
leererne her kan bruge skolehaven som et nyt udenders klasselokale, som de
selv kan anvende i deres undervisning. I de forste seesoner med skolehaven ved
Tommerup Skole har det primeert vaeret natur/teknologi og madkundskabsun-
dervisningen, og sekundert danskundervisningen, som varetages af tre leerere i
skolehaven. Her er leererne engageret og kan se en masse muligheder i at bruge
skolehaven i deres undervisning. Det samme ger sig geeldende pa Baunehgijskolen.

Om end den havebaserede undervisning ogsé drejer sig om de tre grundsten af
Haver til Maver (dyrkningen, naturen og maden), sd indgar en lang reekke andre
fag end natur/teknologi og madkundskab i de skolenzere haver. Skolehaven bruges
til udenders digtning, matematik og dansk, og som frirum eller meditationssted.
Selve haveundervisningen er siledes ikke i de skolenaere haver opbygget omkring
otte besgg. Haven bruges ogsa til sociale arrangementer, til halloween eller hgst-
fest. Opholdet i skolehaven kan straekke sig over flere lektioner, en hel dag eller
under en halv time, for at give eleverne et kort pusterum fra skolens fire vaegge.
Det er iseer pd Baunehgjskolen, at skolehaven ogsa bruges til andre formal end
undervisning. Skolehaven ses bade som et nyt undervisningslokale og som et
nyt udendersrum. En padagog i o. klasse forteller om brugen af skolehaven:
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“Det er jo et dejligt rum, vi har faet. Vi bruger det egentlig som et nor-
malt eller ekstra rum. I matematik sa gar vi herud og finder former. [...]
Du kan bruge det til alt: finde former eller finde ting, der starter med et
bestemt bogstav. Sa jeg synes ikke, det er sveert at fa brugt rummet. Nu
har vi ogsa brugt rummet, som vi skal: vi skal lave bal og sadan noget.
Og [bornene] synes jo, at det er fantastisk med det fro, der bliver til en
plante og er blevet keempestore. Selv om der er nogle, der render deroppe
og har idreet, sa er der pa en eller anden made ro her. Og det er SKONT.”

Interview med padagog i o. klasse

Skolehaverne ved Tommerup Skole og pa Baunehgjskolen bruges ogsa rent pro-
duktionsmeessigt. P4 Tommerup Skole anvendes noget af hgsten fra skolehaven i
skolens bod, og pa Baunehgjskolen bruges nogle af afgraderne i skolens kantine.

Fagene natur/teknologi og madkundskab rummer flere leeringsmal, der med
fordel kan undervises i ude i skolehaven. P4 Tommerup Skole er der stor fokus
pa feerdigheds- og vidensmal i disse fag. Men skolehaven som leeringsrum bruges
ogsa til at undervise i andre fag, sdisom dansk, matematik, billedkunst, hdndvaerk
og design. Pa Baunehgijskolen har en raekke leerere brugt skolehaven i deres fag.
Et citat fra en padagog om skolehaven illustrerer gleeden ved at have et nye lee-
ringsrum, og hvordan nogle padagoger og lerere ser muligheder i skolehaven
i en lang rekke fag:

“Nar man tenker skolehave, si tenker man, at man skal vide en masse
om grontsager og dyrkning, og jeg er ikke seerlig meget havemenneske.
Jeg bor selv i en lejlighed. Men du kan bruge det til alt: finde former eller
finde ting, der starter med et bestemt bogstav. [...] s kan du jo bruge sko-
lehaven til ALT. Du behpver jo ikke at vide noget om grontsager for at
kunne veere herude. Du kan sagtens komme herud. Der er fred og ro til
at leese og lave din matematikopgave. Bare det at du kommer uden for
klassen, gor, at for nogle bliver det maske lidt lettere, at du far lov at lig-
ge i greesset og skrive dine bogstaver i stedet for at sidde inde pa en stol.”

Interview med indskolingspadagog
Dette stgttes af en anden lerer:

“Det er jo kun den darlige underviser, der ikke kan se menin-
gen med ikke at ga derud. Sadan er det jo bare. Men man
skal lade veere med at passe alt ind. Der er nogle ting, der ikke
egner sig, men der er ogsd ting, der er MEGET mulige.”

Interview med lerer, udskolingen
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Det er dog endnu langtfra alle fag og leerere, der bruger skolehaven pa Baunehgj-
skolen. En indskolingspaedagog mener, at skolehaven er ideel til at differentiere
undervisningen og opfylde kravene til mere bevaegelse og leengere skoledage:

“Bernene teenker jo ikke, at de er i skole. De er herude og lege, og det
er praktisk. Det er ogsa det, der er idéen med de lange skoledage, at
vi far noget mere praktisk ind. Ikke alle er lige boglige [...] Sa kan
vi differentiere undervisningen. Der er jo elever, der ikke er lige s
sterke bogligt, men som er rigtig dygtige til praktiske opgaver.”

Interview med indskolingspadagog, Baunehgjskolen

Det er ikke kun i indskolingen, at skolens have kan anvendes til et sted, hvor
undervisningen kan differentieres. Vi uddyber desuden mulighederne inden for
leeringsmalstyret undervisning i skolehaverne i kapitel 7.5.

Hverken pa Tommerup Skole eller Baunehgjskolen er skolehaven, ifelge lererne,
helt uden udfordringer. Nogle lerere oplever, at andre leerere ikke ser muligheder
i skolehaven, fordi de mangler ejerskab og interesse. Derudover kan eleverne
ogsd mangle engagement i skolehaven, hvilket en leerer her beretter om:

Lerer: “Nogle gange sa mangler lysten bare. Altsd, der

er, kan veere nogle dage hvor de slet ikke gider noget. Sa
er det lige meget, hvad det er for et fag, altsa.”
Interviewer: “Kan det ogsd veere ude i skoleha-

ven, at de har de her udfordringer?”

Lerer: “Ja, vi har jo haft én som gemte sig inde i skoven.”

Interview med lerer i 5. klasse, Tommerup Skole
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Selv om der har veret fokus pa at skabe ejerskab for skolehaven blandt leererne
pa Baunehgjskolen, er der en rekke leerere, som ser udfordringer ved skoleha-
ven og foler, at det er noget, der bliver trukket ned over hovedet pd dem. Det
er blandt andet udfordringer med darlig vejr og manglende muligheder for at
bruge skolehaven til undervisningen i alle fagene, der bliver italesat. Holdningen
blandt disse laerere er, at skolehaven bliver romantiseret af nogle laerere og af de
projektansvarlige pa Haver til Maver. Under en observation fra en paedagogisk
dag for leererne kom der nogle problematikker til udtryk:

Mange af leererne er ikke vilde med at fa jord under neglene, og mange
har ingen kendskab til eller interesse i havearbejde. Og der bliver snakket
med en vis negativitet om det at skulle veere i haven, og om endnu et pro-
Jjekt, der er blevet trukket ned over hovederne pa dem. Indskolingsleereren
neevner derefter en utilfredshed med, at skolen gar ud fra, at leerere bare
patager sig nye opgaver, som tager tid og energi, uden at ville scette penge
i det. En leerer blander sig og forteeller om sin erfaring med 7. klasser
under opbygningen af skolehaverne. Hans pointe er, at han ikke synes,
det er synderlig sjovt at arbejde i haven, men at han kunne se, hvordan
eleverne nod det, var vilde med processen og fik meget ud af det. Han pa-
peger derfor, at han synes, at man skal huske at tage elevernes briller pa.

Observation pa Baunehgjskolen

Bade i Assens Kommune og pa Baunehgjskolen bruger de udelukkende leerer-
nes egne kompetencer i skolehaverne, bortset fra de enkelte gange hvor de hiver
henholdsvis en naturvejleder og en biavler ind til undervisningen. I Assens er
skolehavemodellen udviklet af ned, da der ikke er midler til at hyre eksperter ind
til undervisningen. Det har til gengaeld styrket laererinvolveringen og ejerskabet
af Netvaerket (Assens) og skolehaverne. Det er en billig made at drive skolehave
pa, men det kraever, at der er en koordinator til at sta for netveerksaktiviteterne, og
at skolelederne sikrer fremdriften ude pa skolerne. Netvaerket sikrer, at lererne
far sparring til haveaktiviteterne og deres undervisning samt far en synlighed
udadtil. Der afholdes fem netvaerksmeder arligt. De forste tre handler om spar-
ring om leringsmetode pa tveers af haverne og dyrkningen. De sidste gar pa
drift og evaluering. Desuden afholdes en ‘d4ben hgst’-dag i lebet af efteraret i
alle skolehaverne.
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6.3. Uderum - muligheder og udfordringer

Alle skolehaverne har jordlodder med haver og et udekgkken. De centralt belig-

gende skolehaver har desuden i sterre eller mindre omfang et omrdde med natur
og et omrade til frileg. I Natursamarbejdet, Lykkegarden og Rabarbergaarden er
der dyr og bistader. Skolehaverne i Tommerup og pa Baunehgjskolen har ikke et
omrade til naturformidling. Baunehgjskolens skolehave egner sig ikke pa samme
made som de andre skolehaver til fri leg, pd grund af det begraensede areal. Til
gengeld er der bilhytte, bier og hensehus. Selv om skolehaven her ikke egner
sig til fri leg, bruger nogle af lererne skolehaven som frirum til afslapning og ro.
Indskolingseleverne far dog at vide, at det er et leeringsrum og ikke en legeplads.
I de centralt beliggende skolehaver er der generelt storre frihed og mere plads
til leg, end der eksempelvis er pa Baunehgjskolen, hvor skolehaven ses som et
ekstra, men anderledes klassevaerelse.

Det udenders leringsrum giver mulighed for mange forskellige aktiviteter pa
samme tid. Det giver mere frihed, og flere elever naevner, at det er meget sjovere
end at vaere i klassen og lese og lave lektier. Der er plads til leg i pausene. Der
er dog udfordringer, nar der er for mange elever i haverne. Pa Rabarbergaarden
er der op til 100 elever pd samme tid. Dette giver udfordringer. Ventetid pa for
eksempel redskaber eller pa at komme videre til naeste arbejdsstation skaber uro
blandt eleverne. Det kan vaere svaert at handtere for undervisere og leerere. Nogle
af eleverne siger ogsa, at de ikke har noget at lave, fordi der er sa mange i haven.
Elevernes oplevelser af uderummet vil blive uddybet i kapitel 7.

I Natursamarbejdet i Aarhus og i Slotshaven i Gentofte fungerer det godt, at sko-
lehaverne er indrettet i leeringsrum, siledes at klassernes haver er omgivet af et
naturligt hegn, sa de foler, at de er inde i et afgreenset leeringsrum. Udekekkenet
er et andet rum, som ogsa er afgraenset, siledes at det opleves som et leerings-
rum. I Natursamarbejdet er udekekkenet et overdaekket omrade, hvor eleverne
kan std i lee for regn og snitte deres grontsager. Et andet omrade er naturen, teet
pa haverne ligger komposten, og lidt leengere veek fra haverne gar dyrene. De
forskellige leeringsaktiviteter er derfor meget veldefineret i forskellige omrader af
haven. Det gor, at eleverne ikke render sa meget rundt uden for de leeringsrum,
de skal veere i. Det fungerer serlig godt for specialklasseeleverne. En specialklas-
sepaedagog fortzeller, at normalt nar de har elever med ude, sa glider de helt ud,
men det har leereren ikke oplevet med sine elever ude i skolehaven. Det fungerer
godt, og hun fremhever, at duftindtrykkene giver mening for eleverne. Haven
er designet sddan, at det er synligt for specialklasseeleverne, hvilke rum de er i,
og hvor de skal vaere. Skolehaven er derfor overskuelig for dem.

Det dbne leeringsrum og mulighederne for leg kan dog ogsa skabe visse udfordrin-
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ger for bade elever og leerere. Det geelder for eksempel stgj, kaos og vejrmaessige
udfordringer, men nogle elever oplever ogsa frustrationer med at fa samarbejdet
i grupperne til at fungere. Seerligt hvis der er mange distraktioner og mangel pa
struktur. Vi vender tilbage til disse udfordringer i kapitel 10.

En dansklaerer udtrykker ogsa her nogle udfordringer med det udenders klasse-
rum, set med lererbriller:

“Jeg er sikker pa, at de har haft det sjovt, og de har veeret udfordret pa
nogle punkter, som de ikke er vant til. Klasserummet ser anderledes
ud, hele styringen er anderledes. Og det her med, at undervisningen
foregdar ude under dben himmel, undervisningen er ikke i et afskeermet
omrade. Det er ikke pa samme made som med fire veegge. Det er noget,
som er rigtig sveert at forholde sig til i en 3.-4. klasse. Og det tror jeg
stadigveek det er i en 5.-6. klasse. At sige: Der er rent faktisk en tavle
heroppe lige nu. Og nu star [underviseren] og forteeller. Og det var
sadan nogle ting, hvor der blev brugt forskellige peedagogiske redskaber
til at fa dem [eleverne] til at indstille sig pd, at treestammen, her hvor
du sidder, det er faktisk en stol, og heroppe foregar undervisningen.”

Interview med lerer for 4. klasse

Laereren forteller endvidere, at der har varet nogle voldsomme episoder med
enkelte elever pa grund af det dbne leeringsrum og mangel pa regler:

“Det havde veeret voldsomt, de episoder, kan man sige. Det er helt
sikkert, at dem, som var derude, de havde ikke regnet med, at det
kom. Det havde vi heller ikke habet pa. Man ser jo gerne det positive
i det, men det var helt klar en udfordring. Fordi hvordan leger man
frileg pa halmballerne — der er jo ingen regler. Og det er lige preecis
det, de har brug for. Og der kunne jeg godt treenge til [...] Pd en el-
ler anden made er der brug for at lave en bebyggelse til eller et eller
andet, som skaber en ramme, som er meget mere tydelig. Det er det
naermeste, jeg kan komme det. For det var sveert, men det lykkedes
til sidst. De ting, der er sket derude, det er de ogsa blevet klogere pa.
Og vi ndede at gribe ind, inden det gik fuldstendig galt, ikke.”

Interview med leerer for 4. klasse

Vejret er tit en udfordring. Eleverne har ofte ikke regntej med, og det kan vaere koldt
og vadt. Observationerne viser, at nogle elever kan have svert ved at holde koncen-
trationen pa det, haveunderviseren forteller, nar det er koldt og regnfuldt. Men
dette til trods viste alle fokusgruppeinterviews cirka to maneder efter skolehavefor-
lgbenes opher, at eleverne husker tilbage pa skolehaveoplevelserne med stor gleede:
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Dreng 1: “Jeg ville onske, at vi skulle ud hver uge igen.”
Pige 1: “Ja, hver anden torsdag.”

Interviewer: “Ogsd selv om det er koldt?”

Pige 1: “Jeg kan sagtens.”

Dreng 2: “Altsd, der var nogle dage, hvor det reg-

nede, men der lob vi stadig rundt.”

Pige 2: “Jeg kan huske, det var en af de forste gange, hvor
vi skulle lave en stafet. Der oste det bare ned.”
Interviewer: “Var det OK?”

Pige 2: “Ja.”

Dreng 2: “Altsd, jeg synes, det var lidt sjovere at
lege, fordi sa var det sadan lidt dystert.”

Dreng 2: “Jeg kan ogsd huske zombieleg eller overgivelsesleg.”
Dreng 3: “Jeg kan ogsd huske zombieleg.”

Pige 1: “Jeg kan huske, da vi plukkede squash, der var der solskin i starten
af dagen. Sa begyndt det at regne. Og vi sad derinde under et lille halvtag.
Vores squash blev helt klemt. Sa kaldte de nemlig pa os til bussen. Sa tog
det et kvarter for os at komme hen til bussen med alle de grontsager.”
Dreng 1: “Da vi skulle ud af bussen, der veeltede man

neermest ud af bussen med alle de grontsager.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse
Et andet fokusgruppeinterview med elever i 4. klasse viser det samme:

Interviewer: “Har I veeret derude, hvor det var

koldt og det regnede? Var det ogsa OK?”

Pige 1: “Ja. Det var ogsd ret koldt.”

Pige 2: “Jeg synes, det var lidt rarere at komme ud i den
friske luft pa Rabarbergarden, end at veere inde i sko-
len. Men det er stadigveek sjovt at veere i skolen.”

Pige 3: “Jeg synes, det var rigtig dejligt, at der var en rigtig o~

god udsigt. Og si kunne man se greesset lave et monster.”
Pige 2: “Nar vi er ude at dyrke ting, synes jeg, det

er rigtig sjovt, nar det regner. Fordi sa er det lidt smat-
tet. Jeg kan godt lide at blive rigtig beskidt.”

Interviewer: “Men s har du ogsi gummistevler pa?”
Pige 2: “Ja.”

Pige 3: “Jeg kan ogsa rigtig godt lide, nar

det regner. Sa er det rigtig sjovt.”

Pige 2: “Det var rigtig sjovt pd Rabarbergaarden, for-

di man kan jo hoppe i vandpytter. Det er sjovt.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse. . . ;
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Eleverne har ingen erindring om, at vejret er et problem, tveertimod. De husker
tilbage med gleede pa deres lege, dyrkningen, og hvor mange grentsager de havde
hgstet i regnvejr. Det samme gor sig geeldende ifelge en laerer pa Baunehgjskolen,
som var i haven med sine elever i 7. og 8. klasse:

“Da vi havde faet bygget hojbedene og de var 8o procent feerdige og
fik leveret jorden, jamen altsa, 30 store paller med jord fyldt op i 3
meters hojde. Keempe store. Jorden skulle fyldes i hajbedene. Selv-
folgelig regner det den dag. Men der var ikke andet for end at starte
det. Jeg gik jo bare i gang. Jeg tror, der var fem, der syntes, det var
koldt, ud af de 50. Resten var badet ind i jord med mudder over det
hele. Deres tgj var vadt. Vi var beskidte. Vi lignede LORT. Det var
7. 0g 8. klasse. De skulle ind og have normal undervisning bagefter,
og ja, jeg matte bare sende dem hjem. De havde haft en fantastisk
dag. Og vi blev feerdige. Der var ikke nogen, der brokkede sig.”

Interview med lerer

Darligt vejr har med andre ord ikke en begraensende indvirkning pa elevernes
oplevelser og leering i haverne, ifolge eleverne selv samt denne leerer. Det er der-
imod ofte leererne, der er udfordret af darligt vejr, som neaevnt under 6.2.

6.4. Pedagogiske muligheder og udfordringer

Haveundervisningen og padagogikken i de centrale haver er baseret pa en aner-
kendende pedagogik. Haveunderviserne raber ikke ad bgrnene, og de far ros for
det, de laver og bidrager med. Underviserne er tilmodige og forstar at saette sig
i respekt, og eleverne stiller mange spergsmal. Det er dog ikke hele tiden nemt
at fange deres opmerksomhed, blandt andet néar det er koldt. Eleverne far ikke
pa et eneste tidspunkt skeldud, og haveunderviserne er rolige og dygtige til at
formidle, pa en forstaelig og peedagogisk made. Pa trods af at de fleste ikke har
en paedagogisk baggrund, og at leeringsniveauet af og til er for hgijt til bernene.
Haveunderviserne laver repetitioner fra tidligere gange og sperger eleverne ind til
deres kendskab til forskellige afgrader. De relaterer undervisningen og emnerne
i haverne til elevernes hverdag. Det bevirker, at det er nemmere for eleverne at
forstd naturen. Der er fokus pa learning by doing. Eleverne skal selv vaere aktivt
involveret. De ved, at haveunderviserne hver iseer har deres metier, sa eleverne
har en forstaelse for undervisernes forskellige kompetencer. Skolehaven egner
sig godt til, at elevernes praktiske leering er i fokus. De har noget, de skal leve op
til, og de bliver hele tiden udfordret til at smage noget nyt og treede ud af deres
comfort zone. For eksempel nar de skal ind til bierne.
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En haveunderviser fra Gribskov forteller om deres paedagogiske tilgang:

“Vi bruger meget den der anerkendende peedagogik. Selv om de kun
har faet luget sa meget, ud af sa meget, sa siger vi ‘det er skide godt’.
Men vi laver ogsa den der differentiering i det, hvis der er nogle ved
siden af, der ‘hold da op, I har da naet HELE stykket’. Sd der ogsd
er det der incitament til ‘nd ok, man kan ogsa blive bedre. Men der
er ALDRIG nogen, der far at vide ‘prov at here, I har veeret nogle
idioter. I har slet ikke naet en skid [...] Det vil vi aldrig sige.”

Interview med haveunderviser, Gribskov

En anden haveunderviser forteller ligeledes om den anerkendende tilgang, og
hvordan den bidrager til elevernes naturforstaelse og engagement:

“Man skal veere entusiastisk pa ALT det, de finder [i naturen]. Fordi det
teeller. Man far virkelig hostet frugten fra alt det, jeg har faet snakket
af mig om foraret, og anerkendt dem for, her om efteraret. De gar s
meget op i det. Og det der med, at [naturvejlederen] ... Jeg skal lere
mere om, hvad det er — fordi DET synes de er fedt. At der kommer navn
pa, hvad den kan [et insekt, for eksempel], hvad den gor, hvor den horer
til og sadan noget. Det bliver virkelig interessant for dem. Det betyder
rigtig meget lige pludselig. At de kan kende forskel, at de ved, hvad det
er, og hvad den gor. Hvor fedt er det ikke? De kan fortcelle det videre.”

Interview med haveunderviser
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Naturvejlederen her (og andre naturvejledere) er paedagogisk uddannede og
gode til at begejstre eleverne, ved at kunne fortelle dem navnene pa forskellige
insekter og planter, og deres funktioner i naturen.

Eleverne oplever, at det er fedt at vaere god til at luge. De vil gerne blive si gode
til det som muligt. Det haenger ifslge haveunderviserne blandt andet sammen
med anerkendelsen fra de voksne. Man kan styrke deres engagement ved at
anerkende de sma ting.

Lererne kan nogle gange have en lidt anden holdning til haveundervisernes
undervisning og kommunikation med bgrnene:

“Man jo godt kan merke, at de ikke har nogen pedagogisk uddannelse.
Og man er jo nadt til det, og selv om de ... altsa, jeg ved ikke, hvordan
det er med bornehaverne, for de kan jo slet ikke ret meget. [...] Der mang-
ler de lidt, synes jeg. I den made, man kommunikerer med bornene pa.”

Interview med lerer i 4. klasse

Lererne har generelt en bedre forstdelse for elevernes niveau, og de forteller,
at haveunderviserne mangler denne forstielse. Det er dog vigtigt at papege, at
haveunderviserne og leererne hver isaer har en vigtig opgave i at kommunikere
tydeligt, hvad leeringsmalene med undervisningen er. Hermed kan lerere og
haveundervisere sikre, at undervisningen er pa et passende niveau for eleverne.

En haveunderviser erkender selv vigtigheden af, at undervisningens niveau er
passende til elevgruppen:

“Det, der har veeret vores store laering, det er at se bornene i gjen-
hojde, skrue ned for ambitionsniveauet og tale et sprog, som

de forstar. Hvis lixtallet bliver for hajt, hvor de simpelthen ikke
forstar det. De bliver helt ... og begynder at sparke naboen.”

Interview med haveunderviser

Nogle af haveunderviserne giver udtryk for, at de kan have udfordringer med at
holde undervisningen pa et niveau, som eleverne forstar. De siger selv, at deres
force er den anerkendende tilgang. Ifalge en haveunderviser fra Gribskov kan det
vaere en udfordring for nogle leerere at veere ude i haverne, fordi de foler, de mister
kontrollen. Omgangstonen fra skolen med skaeldud tages med ud i skolehaven:

“Det der med at tale paent til hinanden, det geelder simpelthen ogsd de

voksne. Det avler det. Det er klart, at hvis du bliver talt darligt til af en
voksen, si vender du dig og taler darligt til dem, der star ved siden af dig.
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Det er SA tydeligt. Og vi har virkelig snakket om det. Ogsé med hensyn
til STOJNIVEAUET. Hvis du star som leerer og raber hele vejen ned

i den anden ende, sa raber de hele vejen tilbage. Det duer simpelthen
ikke. Og vi kan meerke, at de (eleverne) bliver top-stressede af det.”

Interview med haveunderviser, Gribskov

Lererne giver ogsa udtryk for, at der mangler de sedvanlige skolerammer til
blandt andet at handtere konflikter, hvilket nogle af dem har oplevet. De mang-
lende skolerammer, kombineret med at der i Gribskov var op til fem klasser (100
bern) pa samme tid, inklusive elever med saerlige behov, er en stor udfordring.
Det drejer sig sidledes om, at der har veret for mange elever i haven pa samme
tid, herunder nogle ‘inklusionselever’. Laererne har heller ikke altid formaet at
handtere konflikter i haverne, hvilket er deres ansvar. Efterfolgende er antallet
af elever i haven dog reduceret til maksimum 6o.

Der ligger nogle menneskelige veerdier bag haveundervisernes paedagogiske til-
gang. At man ikke skal rdbe ad andre, og behandle folk pent og anerkendende.
Det bliver fremhaevet af flere haveundervisere, at de reflekterer over, hvordan de
gerne selv vil behandles og undervises. Dette afspejles ogsé i observationerne af
deres praksis. Det er ifglge haveunderviserne en vane for nogle lerere at rabe.
Laererne kan spejle sig i underviserne i skolehaven. Haveunderviserne har, ifglge
dem selv, en ny tilgang til bernene. Larerne er faste i en jargon, og har et fast
mgnster at se eleverne pa og handtere dem. Haveunderviserne kan vere med
til at udfordre dette menster, da de ikke har kendskab til eleverne pa forhand.

I Aarhus er pedagogikken ogsa anerkendende. En haveunderviser fortzller her,
hvordan hans kollega har en metode, som han selv kan lere af, for at undga at
rabe ad eleverne:

“Det er i orden at man stir og snakker. Men altsd, det er noget med at
udvikle nogle metoder til at rabe dem op? Eller kan man gore noget
andet? [Anne] hun har sd, som man jo ogsi gor pd mange skoler ...
man har jo taget sadan nogle, neermest tegn til, at nu skal man veere
stille. Og dét virker! Det er nogle peedagogiske hjcelpemidler, man
nok bare skal leere. Og dem skal vi ogsa leere hinanden. Men man
skal ikke sige til nogen, at nu skal du ikke rabe ad bernene, men

vise, at man kan lade veere. Man kan jo ogsa komme til at rabe lidt
hajt nogle gange, ikke ogsi. Det skal man leere pa en anden made.”

Interview med haveunderviser

I Aarhus forlgber samarbejdet med leererne mere problemfrit, og her er leererne
ligesom i Gribskov meget engageret i undervisningen i haven. De er generelt
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aktive og bruger sa vidt muligt deres egen faglighed i haven. En anden haveun-
derviser derfra forteeller her, hvordan en lerer selv beretter, at hun leerer noget
af paedagogikken i skolehaven og ser pa sine elever pad en anden made:

“Der var faktisk en leerer, jeg snakkede med, hvor jeg fortalte, at jeg dagen
for havde haft nogle bern ... De var ikke frygtelige, men de var sveere at
holde styr pa. Men dén dag i haven var eleverne fra hendes klasse rigtig
gode. Sa sagde jeg: ‘Det er dejligt med nogle rolige born.” Sa sagde lere-
ren: ‘Jamen, jeg forstar det heller ikke, for derhjemme er de dén klasse,
folk ikke gider veere vikar for, fordi de ikke kan sidde stille. De larmer, og
det er frygteligt. Men lige sa snart de kommer udenfor, sa gor de bare,
som de far besked pa. Og alting, det gar bare glat.” Hun sagde sd, at det
provede hun at leere noget af, fordi hun kunne ikke forsta, hvorfor det var
sa anderledes. Sa det er nok nogle erfaringer, hun har taget med hjem.
Det synes jeg var lidt sjovt, for de var jo nogle englebasser, alle sammen.”

Interview med haveunderviser

Pedagogikken og uderummet har med andre ord en positiv pavirkning pa denne
ellers urolige klasse.

En udfordring i bade Natursamarbejdet og Rabarbergaarden den forste seson
har veeret, at der var for mange aktiviteter i lgbet af en dag, hvilket de har lert af
undervejs. Undervisningen er nu blevet mindre stresset, da de ikke skal igennem
sd mange aktiviteter. Peedagogikken i Gentofte ligner paedagogikken i Aarhus og
Gribskov. Undervisningen forlgber bedre, nir der er flere haveundervisere til at
sta for undervisningen, og nar leererne er engageret. Under vores observationer
oplevede vi stor forskel. Den ene dag var meget ustruktureret, hvilket medferte
flere bern, der legede rundtomkring. Den anden dag var meget mere struktu-
reret med malrettet undervisning, hvor leererne og eleverne pa forskelligvis var
engageret. Eleverne var her ikke i tvivl om programmet for dagen, da de voksne
viste tydelighed og havde klare forventninger til eleverne.

Underviserne i skolehaven i Tommerup er som navnt tidligere leerere fra Tom-
merup Skole. Her er paedagogikken ogsa anerkendende. Lererne har ikke brug
for at irettesaette eller skeelde eleverne ud. I skolehaven pa Baunehgjskolen er
der som regel kun én klasse ude i skolehaven ad gangen. Niveauet kan leererne
selv justere, da de kender elevernes niveau. Det gor det nemmere at tilpasse
undervisningen til elevernes forudsatninger. De bruger bade skolehaven til so-
cialt samvaer, til en pause, til bevaegelse og til at kombinere praktiske aktiviteter.
En paedagog fra o. klasse forteller om deres tilgang til undervisningen i haven:
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“Det er nyt, at de skriver. De har skrevet og tegnet, hvad planterne er.
De bliver ogsa bevidste om det skriftlige, at der er skilte. De leerer om
rim: ‘Haver til Maver’, der rimer. Pa den made far vi draget mange
ting med ind, bade det skriftlige, det praktiske, at opleve noget og at
bruge sanserne: dufte og meerke jorden. Turde rore ved en orm. Det
er greenseoverskridende at turde rore og holde en hone for nogle born.
Man kommer hele vejen rundt om det: gor selv, rore det, leese og skrive
om det. Man kan fa nogle oplysninger fra skilte. Hvornar skal jorden
have vand? Blive bevidst om vejret. Sa der er mange ting i det.”

Interview med paedagog i o. klasse

Tilgangen kobler saledes det skriftlige/faglige med det praktiske arbejde, og
elevernes leering med alle sanserne.

6.5. Kompetenceudvikling

Kompetenceudviklingen af nye haveundervisere, leerere og initiativtagere er or-
ganiseret pd mange forskellige mader rundtomkring i landet. De kan grupperes
i folgende ti kategorier:

1 Deltagelse i inspirationsmeder og konferencer pa Krogerup Avlsgaard

2 Inspirationsbesgg til Krogerup Avlsgaard og andre skolehaver

3 Felordning pa Krogerup Avlsgaard og i andre skolehaver

4 Intern sparring i skolehaven mellem haveunderviserne

5 Deltagelse i nationale netveerksmeder

6 Sparring og netveerk mellem skolehaverne i kommunen for haveundervise-
re og leerere

7 Paedagogiske dage for leerere pa skolerne

& Kollegial sparring pa skolerne

o Sparring fra Haver til Maver ude i kommunerne

10 Brug af skriftlige og visuelle materialer.

Hver kategori bliver uddybet pa de folgende sider.

Deltagelse i inspirationsme@der og konferencer pa Krogerup Avlsgaard

En raekke initiativtagere blandt andet fra Baunehgjskolen og Aarhus blev inspi-
reret til at starte en skolehave og har hentet yderligere inspiration. De har skabt
netveerk pa konferencer og holdt workshops og inspirationsmeder om skolehaver
pa Krogerup Avlsgaard og andre steder.
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Studietur/inspirationsbeseg til Krogerup og andre skolehaver

Flere haveundervisere i Aarhus og i Gribskov har varet pa inspirationsbeseg/
studiebesgg blandt andet pd Krogerup Avlsgaard, i andre Haver til Maver-pro-
jekter, og i Kebenhavns skolehaver. Det har blandt andet vaeret inspirationskilde
til at have bier pa Rabarbergaarden. Haveundervisere i Aarhus udtaler, at det
har veeret givende at komme og hente inspiration pa Krogerup Avlsgaard og fa
lavpraktiske fif:

“Sa havde man ligesom hand i hanke med, hvad har vi
egentlig fundet ud af, der ikke fungerede og kunne spor-
ge ind til de ting. ‘Nah, det er, fordi I gor sadan og sadan.
Okay, det kunne veere, at det var det, vi skulle gore.”

Interview med haveunderviser

Sadanne studieture/inspirationsbesgg er iser en god idé i en opstartsfase, men
kan ogsa benyttes senere hen.

Folordning pa Krogerup og i andre haver

Nye haveundervisere og andre skolehaveinteresserede deltager i falordninger. Det
sker enten pa Krogerup Avlsgaard eller i andre skolehaver. Formalet er at hente
inspiration og fa erfaring i at undervise i en skolehave. En skolehaveinteresseret
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og kommende initiativtager fra Amager, som er i praktik, naevner, at hun gerne vil
se flere forskellige haver og fa inspiration til praktiske mader at drive skolehave
pa. Hun siger, at et forlgb kan se lgst ud, men at der er en masse tanker og mal
bag undervisningen.

Intern sparring i skolehaven mellem haveunderviserne

I Natursamarbejdet i Aarhus og pa Rabarbergaarden i Gribskov er der et taet sam-
arbejde blandt haveunderviserne, hvor de blandt andet inspireres af hinandens
faglige og paedagogiske kompetencer og af diverse skriftlige materialer. Dette
danner grundlag for de strategier, de har udvalgt for deres egen undervisning
og skolehave.

“Vi sammensatte vores egne strategier herude, hvordan vi kunne
gore det med de ting, vi havde til radighed. Vi har jo mange dyr og
sadan noget herude [...], og sa har vi haft god sparring med nogle
biologer pa stedet ... to biologer har veeret herude, og en anden pd
sundhed, og en erneringsuddannet. Sa altsa pa den made har vi
sparret med hinanden, med de kompetencer vi nu har hver iscer.”

Interview med haveunderviser

Undervejs har de fulgt hinandens undervisning og afholdt meder, hvorigennem
de har lert, hvad de hver isaer leegger vegt pa. Underviserne siger selv, at den
made at leere om haveundervisning pa har vaeret givende, da det er en god made
at lade sig inspirere pa og finde sin egen stil.

Denne form for kompetenceudvikling og udvikling af forlgbene har ogsa fundet
sted i Gribskov. Kompetenceudviklingen er sket via kollegial sparring og besgg pa
Krogerup Avlsgaard. Undervisningsforlebet har de udviklet sammen lokalt, og de
har blandt andet faet inspiration via de skriftlige manualer og andre materialer
om skolehaver. Haveunderviserne tilstreeber at holde deres egne faggraenser i
undervisningen. Saledes kender de ikke alle detaljer inden for hinandens om-
rader. De arbejder med deres egne faglige styrker og kunnen. Intentionen er, at
bernene mader fagpersoner, og at dette skal veere tydeligt.

Deltagelse i nationale netveerksmader

Der afholdes lgbende netverksmgder i vinterhalviret, hvor haveundervisere
og initiativtagere deltager og udveksler erfaringer fra deres respektive skoleha-
veprojekter. Netveerksmaderne er en god made at hente inspiration fra andre
skolehaver pd, og fa sparring til, hvordan man arbejder med lererinvolvering,
konkrete aktiviteter i haverne og idéer til nye aktiviteter samt handterer diverse
udfordringer, styrker fagligheden i undervisningen m.m. Netveerksmederne er
derfor meget populare.
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Sparring og netvaerk mellem skolehaverne i kommunen for haveundervisere
og lerere

Der er etableret lokale skolehavenetveerk pa tveers af haverne i Aarhus Kommune
og i Assens Kommune. I Aarhus drejer det sig om faglig sparring blandt under-
viserne. Da de underviser pa tvaers af haverne og arbejder meget sammen, er der
mulighed for faglig og paedagogisk sparring, men ogsa at planlegge forlabene
sammen og koordinere indkeb af redskaber, fre o.l. Denne koordinering og
sparring fungerer godt, da de kan traekke pa hinandens kompetencer.

Der atholdes meder for leerere omkring skolehaveforlobene blandt andet i Gribskov
og Aarhus og pa Krogerup Avlsgaard og pa Baunehgjskolen. Det fungerer bedst,
nar haveunderviserne kommer ud pa skolerne til blandt andet teammeder, eller
til peedagogiske meder for alle leererne pa skolerne. Der holdes ogsd meder pa
tvaers af skolerne i skolehaven, eller andre steder. Der har ofte veeret begrenset
deltagelse af leererne, da de mangler tid i en presset hverdag. Mgderne pa skolerne
er dog en god anledning til at mede leererne, opbygge en relation og afstemme
forventninger til skolehaveforlgbet. Sparring og inspiration pa padagogiske
meder pa skolerne uddybes i kapitel 6.

I Assens Kommune bestar Netvaerket primeert af de leerere, der er kontaktperso-
ner ude pa skolerne med en tilknyttet skolehave. De mgdes til netveerksmeder
arrangeret af den lokale initiativtager og haveentusiast. Pa netvaeerksmgderne
udveksles viden om gkologiske dyrkningsprincipper, hvilket initiativtageren
Helle Boesen har stor erfaring med, samt erfaring og sparring om leeringsmal.
Lererne anvender et online-system til leeringsplaner, som de kan dele med an-
dre skoler og leerere. Det er blevet en central del for Netveerket at kunne hente
faglig inspiration fra hinanden pa tvaers af skolerne. Ellevilde Haver Netveerkets
interne leeringsmetode er bygget op omkring de metoder, som ogsa anvendes
af Farmer Family Learning Groups i Afrika og pa haveambassader-workshops i
landsforeningen Praktisk Qkologi. Til hvert netvaerksmede er en af deltagerne
udnaevnt som ‘vaert’. Denne vaert skal udpege en udfordring, som vedkommende
gerne vil have feedback pa. De andre deltagere giver feedback og kommer med
lgsningsforslag. Alle deltagere i netvaerket kommer saledes til orde og far mulighed
for bade at fremfore nogle udfordringer og give idéer til lasninger pa de andres
udfordringer. Netveerket mades fem gange om aret. Ud over lererne og facilita-
toren deltager to gkologiske landmaend i et af netvaerksmgderne. De har nemlig
erfaringer med gkologiske dyrkningsprincipper og med netvaerkets leeringsmetode.

Padagogiske dage for leerere ude pa skolerne

I de skolenere skolehaver, hvor leererne underviser selv, er der behov for at fa
inspiration til, hvordan man som leerer kan bruge skolehaven som udendersla-
ringsrum, til at opfylde leeringsmal. Mange leerere kan have svaert ved at se, hvor-
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dan man kan bruge skolehaven til at arbejde med leeringsmal i deres fag. Andre
leerere ser mange muligheder for at styrke arbejdet med faglige leeringsmal ved
hjalp af skolehaven. Der er derfor afholdt og planlagt flere peedagogiske dage,
blandt andet pd Baunehgjskolen. Her har undervisere fra Krogerup Avlsgaard
staet for dagen. De har redegjort for Haver til Mavers principper samt forsegt
at skabe nogle rammer for, at leererne bliver fortrolige med skolehaven og kan
arbejde med faglige mal. Der leegges blandt andet vaegt pd, at man kan bruge
skolehaven i forskellige fag, eller pa tveers af fagene, for eksempel i matematik,
historie, biologi, naturfag, dansk og madkundskab. P en paedagogisk dag bliver
leererne delt op i forskellige drgange for at brainstorme og fa idéer til, hvordan
man kunne bruge haven i sit fag. Mange af leererne far en form for ‘ahaoplevelse’.
De finder ud af, at det faktisk er sjovt at vaere i haven, og at de ser leeringsmu-
ligheder i skolehaven, nar de bliver skubbet pa vej. En leerer fortaeller begejstret
om dagen og haveunderviseren fra Krogerup Avlsgaard:

“Hun var SA helt vildt god og fanger en med det samme. Helt vildt
god. Jeg tror, selv skeptikerne er blevet fanget af hende. For hun fan-
gede dem og var god til at formidle. Man kunne maerke, hun breendte
for det. Det stralede ud af hende. Det var der flere der sagde.”

Interview med lerer

Den inspirerende formidling og vejledning fra en haveunderviser, der breender
for skolehaveprojektet, kan vaere en vigtig kilde til at skabe engagement for sko-
lehaver blandt leererne:

“lamen altsa, den her formidling. Jamen, to minutter efter at hun starte-
de, sad man jo bare og kiggede og var helt ... Og s er Stefan jo ogsd god
til at ‘det her det breender vi for, og det her det vil vi’. ‘Er du med pa det
her?” Og det er dejligt, for det smitter af. Og vi har da ogsa kolleger, som
vender det hvide ud af gjnene, nar de horer ordet skolehave. Sadan er der
Jjo altid. Men vi er heldigvis nogle, der synes, skolehaven er noget godt.”

Interview med lerer

Som naevnt i citatet er der ogsa lerere, der foler sig fremmede i haven. Pa den
pedagogiske dag gjorde nogle lerere gang pa gang det tydeligt, at de ikke folte
sig kleedt pa til at gd i haven med eleverne. Laererne kom dog godt i gang med
lugningen i haven, og efter at de havde hort hinandens forslag i grupperne til
brugen af haven, var der en bedre indstilling fra nogle af de for skeptiske leerere.

Der er behov for flere peedagogiske dage. Et forslag er at genteenke de paedagogiske

dage. Der er et behov for, at den paedagogiske dag handler om implementeringen
af leeringsmalstyret undervisning i skolehaver.
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Kollegial sparring pa skolerne

Pa en skole i Gentofte har leererne etableret en studiegruppe, fordi de gerne vil
styrke temaet omkring mad, natur og dyrkning pa skolen, og ikke kun i deres
tilstedeveerelse pa skolerne. De har tanker om eventuelt at oprette hgjbede pa
skolen. Tanken bag studiegruppen pa skolen forklarer en leerer siledes:

“At de forskellige klasser kan byde ind med, hvad de gerne vil, og hvad
de kan gore. Sa kan vi veere til radighed og vejlede dem og fa et eller
andet sat i gang. Vi har FEDE idéer. Alle kan vaere med, fordi der er sd
meget godt i de her skolehaver. Ogsa for de celdre born pa skolen. Noget
praktisk. Der kan ogsd vaere en mentorrolle for de store til de mindre.”

Interview med lerer pa specialskole

Sparring fra Haver til Maver ude i kommunerne

En anden méde at udvikle kompetencerne pa ude pa skolerne og i kommunerne
er gennem paedagogiske dage eller workshops omkring skolehaver, for lerere
eller andre akterer, som er involveret i eller interesseret i at starte skolehaver.
Bade initiativtageren pa Baunehgjskolen og i Assens efterlyser sidanne forlgb
eller pedagogiske dage, hvor skolehavekyndige for eksempel fra Krogerup Avls-
gaard afholder et forlgb eller en workshop om undervisning i skolehaver. P4 Fyn
efterlyser initiativtageren for eksempel, at der afholdes en workshop om vinteren
med deltagere pa tvaers af Assens og Odense Kommunes haver.

Brug af skriftlige og visuelle materialer

Bade nye haveundervisere i Natursamarbejdet, pd Baunehgjskolen, i Tomme-
rup og i Gribskov henter inspiration til deres undervisning fra Haver til Mavers
hjemmeside, og diverse skriftlige materialer om skolehaver. Det er blandt andet
skolehavemanualen fra Haver til Maver, leerebogen til undervisningen i skolehaven
fra Haver til Maver, og et nyt leeremateriale fra Madkulturen om skolehaver og
leeringsmal i de fire mest anvendte fag i skolehaver; natur/teknologi, madkundskab,
dansk og matematik. Disse materialer bruges i vidt omfang som inspiration til
selve undervisningen og til at udvikle skolehaveforlgbene. Desuden bruges Mit
Kokkeri, en kogebog, som inspiration til opskrifter med nogle af de grentsager,
som dyrkes i skolehaverne. P4 Baunehgjskolen er der desuden planer om at lave
nogle korte videoer om, hvordan man kan bruge skolehaven i undervisningen.
Haveunderviserne i Aarhus har vaeret pa kursus i grafisk fremstilling, hvor de
har lert visuelt at illustrere for eleverne, hvad de har lert. Det er noget, de vil
inddrage i undervisningen fremover, for bedre at kunne tydeligere elevernes
leering for dem.

I de centralt beliggende skolehaver med haveundervisere er inspirationsbeseg,
felordning i skolehaver, deltagelse i netveerksmeder, inspirationsmeder og kon-
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ferencer mest udbredt. I de skolenzre haver er mader, peedagogiske dage og
netveerk med andre leerere og haveundervisere mest brugt indtil videre. Sparring
med kolleger er relevant for bade haveundervisere og lerere, og en god made at
ruste begge pa til at fa nye idéer, blandt andet til at styrke elevers feerdigheder og
viden inden for fagene. Bade lerere og haveundervisere anvender noget af det
skriftlige materiale om skolehaver i deres undervisning.

HIGHLIGHTS

Udbredelsen af Haver til Maver byder pa nye organiserings-
former og staerkere involvering af lerere, bade i de centra-
le skolehaver og i nye skolenaere og skolebaserede haver.

I de skolenaere og skolebaserede haver star larere
selv for undervisningen, hvilket fremmer et storre ejer-
skab og kobling af haveundervisningen til fagene.

P=dagogikken i de centrale haver kendetegnes ved en anerkenden-
de padagogik, hvilket giver eleverne selvtillid og succesoplevelser.

Bedre dialog mellem haveundervisere og larere i de centra-
le skolehaver kan forbedre undervisningen og koblingen til
fagenes laeringsmal og dermed styrke elevers laering.

@ De nye skolehaver rummer mange muligheder og konkrete planer for
at inddrage andre borgergrupper fra lokalsamfundet. Hermed skabes
synergi mellem skolehaver, elever og andre borgere i lokalsamfundet.
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“Jeg synes, at den helt
store succesoplevelse
derude er at se nogle
af de elever, som har
sveert ved at veere en
integreret del af den
daglige undervisning, |
iscer drenge, leve
helt op i et andet
univers.”

Leerer i udskolingen



7. EFFEKTER
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I dette kapitel praesenterer vi de dokumenterede effekter af skolehaverne, med
fokus pa elevernes egne oplevelser heraf. Vi starter med en analyse af, hvordan
skolehaveforlgbene pavirker elevernes madlavningskompetencer, smagsoplevelser,
feerdigheder og viden om dyrkning og ravarer, samt pavirkningen af elevernes
naturforstielse. Dernaest undersgger vi leeringspotentialet i forhold til viden og
feerdigheder inden for fagene, herunder hvordan lererne bruger skolehaven
som ramme til at arbejde med leeringsmal i undervisningen. Vi ser endvidere
pa, hvordan skolehaveforleb pavirker elevernes trivsel og personlige udvikling.
Sidst men ikke mindst undersgger vi skolehavernes potentiale for inklusions-
elever og elever pa specialskoler. Resultaterne er baseret pa analyser af elevernes
selvrapporterede leering, og af interviews med deres leerere og haveundervisere.

For at forsta elevers lering i Haver til Maver opridser vi forst de overordnede
leeringsmal blandt haveunderviserne og leererne. De handler om, at eleverne skal
forstd sammenhaenge mellem dem selv og gkosystemet (naturforstaelsen), fa
viden og praktiske feerdigheder omkring smag og madlavning, samt forstaelse
og feerdigheder omkring havebrug og ravarer. En haveunderviser ssmmenfatter
det overordnede leeringsmal siledes:

“Motivationen er at fa flyttet nogle born, at gore dem familiere med
natur, gore dem familicere med det der med at dyrke sine egne ting.
Gore dem familicere med mad, og sa har vi jo hele den der med natur/
teknologi, med forstielse af helheden, og hvordan den haenger sammen
med det, vi spiser. Altsa, vi har jo bier hernede. Og hele bestovnings-
processen. Hele den holistiske tankegang. At de far en forstaelse af
livets cyklus. At naturen ogsa handler om dem selv. Det er det, vi
leegger grundstenene til nu. Om nogle dr siger det ‘kling’ inde i dem.”

Interview med haveunderviser

En anden haveunderviser italesatter nogle af de samme leeringsmal, men frem-
haever ogsa kraesenheden og de praktiske feerdigheder i kekkenet som vigtige
leeringsmal med skolehaveforlgbet:

“At se sammenhengen mellem jorden (dyrkningen) og deres mad,
med kokkenet som mellemled. Det er det vigtigste leeringsmal rent
overordnet. Kraesenheden er ogsd noget, vi arbejder med overordnet.
Derudover er praktiske feerdigheder i kokkenet ogsa et vigtigt mal.
Kokkenet skal ogsa kunne seettes ind i en storre sammenheng.”

Interview med haveunderviser, Gribskov
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At fa en forstaelse for naturen og dyrkningen er ikke kun nedvendigt for bybern,
men ogsa for bern i landomrader som i Gribskov og i Assens Kommune. En
initiativtager til skolehaven i Tommerup forteller:

“Den forste antagelse er, at hvis man er barn pa landet, sa ved man,
hvordan man dyrker grontsager, og det gor man altsa ikke.”

Interview med initiativtager, Tommerup

I nogle af skolehaveforlgbene er der ogsa muligheder for, at eleverne leerer om
andre dele af naturen og fodevareproduktionen end grentsagsdyrkningen. I
Natursamarbejdet og pa Rabarbergaarden er der blandt andet mulighed for at
leere om dyrevelfzerd, nar eleverne besgger dyrene pa garden eller far besgg af
en jeger, som dissekerer en vildand.

Eleverne udviser selv stor glaede og beskriver, at de leerer en masse ude i skoleha-
verne. Elevernes egne erfaringer og opfattelse af deres leering i skolehaverne bliver
uddybet senere i kapitlet. Det handler ifglge bernene om, at de er begejstret for at
lzere i og om naturen og om maden, og at de leerer at smage pa nye grentsager og
retter. De fir en stolthed over og interesse i den mad, de selv har dyrket og lavet:

En pige siger: “Jeg elsker naturen.” De spiser og prover forst at finde
et sted at sidde. En dreng raber hgjt: “Mmm, det smager rigtig godt.”
“Jeg elsker det. Jeg har faet tre frikadeller,” siger en anden dreng. En
pige sporger, om der er nogen, der vil have hendes suppe. Hun kan
ikke lide den. “Det er os, der har lavet det her,” siger en anden pige
stolt. Eleverne gar meget op i at vise maden frem, de selv har lavet.

Observation, Gribskov

7.1. Madlavningskompetencer

Der er stor enighed blandt eleverne i haverne om, at det, de bedst kan lide ved
skolehaven, er at lave mad i udekekkenet. Bilkomfuret har en stor tiltreeknings-
kraft blandt eleverne, da de selv laver og smager maden, som de selv har dyrket.

Et eksempel herpa er en pige ude i skolehaven, som forteeller, at det bedste ved
skolehaven er:

“At man selv kan lave mad og leere om planter.”

Observation, Natursamarbejdet

I de observationer, hvor madlavning indgik i skolehaven, var bernene meget
optaget af at lave mad. Her fremhzver eleverne under hele besgget, at madlav-
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ningen er det sjoveste. Det er dog ikke pa hvert besgg i skolehaven, at der bliver
lavet mad. Der er hyppigst madlavning i skolehaven i de centrale skolehaver,
hvorimod madlavningen pa de skolenzre skolehaver typisk foregar tilbage pa
skolen i madkundskabslokalet (Baunehgjskolen og Tommerup Skole). Fokus-
gruppeinterviewene med eleverne 1 %2 til 2 maneder efter skolehaveforlgbet viser
dog et mere nuanceret billede af elevernes holdninger til skolehaven. Dette citat
fra et fokusgruppeinterview med elever fra en 4. klasse illustrerer meget godt
en mere generel opfattelse blandt bernene. Det viser, at elevernes begejstring
for skolehaverne indbefatter mange forskellige dele af de aktiviteter, indtryk og
leering, de har haft i skolehaven. Herunder bade dyrkningen og ravareforstaelsen,
naturforstaelsen, smagsoplevelserne og madlavningen:

Interviewer: “Hvad har veeret det sjoveste?”

Pige 1: “Jeg synes nok, det var at se ens planter gro i ens have.”
Dreng 1: “Og lave mad.”

Dreng 2: “At lave mad af dem.”

Pige 2: “Smage den mad, man selv har lavet i haven helt fra bunden af.”
Pige 3: “Vi plantede selv gulerodderne, og kar-

toflerne og redbederne til det.”

Dreng 3: “Og majs.”

Dreng 2: “Det var sjovt at sidde og teenke pd, nar man spi-

ste, at man selv havde saet tingene. Sa man kobte ikke

de ting, som man gor ved almindelig aftensmad.”

Interviewer: “Det var ikke noget, I bare havde kobt i supermarkedet.”
ALLE: “Ngj.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse

Citatet illustrerer ogsa, at barnene reflekterer over, hvordan den mad, de spiser
i skolehaven, adskiller sig fra den aftensmad, de almindeligvis spiser, ved at de
ikke bare selv har tilberedt maden, men ogsa selv dyrket den. Madlavningen bliver
med andre ord koblet sammen med en sterre ravareforstaelse.

Eleverne far en raekke forskellige madlavningskompetencer i skolehavens ude-
keokken, som straekker sig fra at kunne snitte/bruge knive, sta i et kekken, skylle
grontsager, krydre maden og folge en opskrift, til at kunne omgas et bél og til-
berede mad pa balkomfur. Der er desuden i nogle af skolehaverne, blandt andet
pa Rabarbergaarden, ogsa fokus pa at kompostere, herunder at separere affald,
aflevere det i komposten, og hermed forsta vigtigheden og brugen af komposten,
hvilket heenger sammen med en forstielse af dyrkningen. I Natursamarbejdet
leerer bernene desuden at skaere @ender, som er fanget af en jeeger. Et eksempel
pa disse forskellige madlavningskompetencer, som bgrnene far, er illustreret i
denne observation fra en 4. klasses dag i Natursamarbejdet:
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En pige viser, at de plejer at bruge deres trojer som grydelapper
for at lafte gryderne. En dreng har helt styr pa, hvor mange mi-
nutter suppen lige skal have mere. Bare 3 minutter. De synes, det
er sjovest at hakke grontsagerne med knive. De mangler nu bare
at smage suppen til. Bornene siger, at det ikke er sa sjovt at va-
ske op. Men de kan godt lide at krydre maden med chili.

Observation Natursamarbejdet

Eleverne leerer at lave en lang reekke retter, som er grontsagsbaserede, og fari den
forbindelse gjnene op for forskellige retter med grentsager, de ikke er vant til at
spise, blandt andet chili sin carne, squash-frikadeller, rodfrugt-pommes frites,
diverse grentsagssupper, grentsagspandekager, wokmad, salater, graeskarmos
m.m. Flere af drengene er forundrede over, at det kan lade sig geore at lave sa
leekre squashfrikadeller helt uden ked. De far med andre ord gjnene op for nye
og mere miljomaessigt baeredygtige retter under deres skolehaveforlgb. Det fol-
gende eksempel illustrerer elevernes holdninger og leering omkring de nye retter:

Interviewer: “Har du leert nogle nye ting om at lave

mad derude pa balet i Haver til Maver?”

Dreng: “Hvis du laver chili sin carne, skal du bruge sadan en morter.”
Interviewer: “Havde du provet sidan en for?”

Dreng: “Nej.”

Interviewer: “Du var ikke kraesen si?”

Dreng: “Nej.”

Interviewer: “Og du har provet alle de grontsager og greeskarsuppen?”
Dreng: “Ja.”

Interview med elev fra specialskole

Langt de fleste elever forbinder madlavning i skolehaverne med noget, der er sjovt.
Der er dog ogsa enkelte elever, der forbinder det med en vigtig livskompetence,
som denne dreng fra en 5. klasse:

“Man skal jo leere at lave mad til bernene, ndar man
selv bliver voksen. Ellers gar det helt galt.”

Interview med dreng, 5. klasse

Madlavningen i skolehaven er ogsd noget, barnene forbinder med en hgj grad
af selvbestemmelse. De eksperimenterer med retterne og tilpasser dem deres
egen smag. Nogle piger fra en 4. klasse forteeller, at de ikke sa godt kunne lide
chili sin carne, men sa lavede de en ‘pige-version’. De havde lavet en med mindre
squashstykker end i den, som deres leerer havde lavet. De kunne bedre lide, nar
squashstykkerne var mindre. De havde puttet radbeder i, sa den blev lysered.
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Selv om de ikke var sa vilde med rgdbeder, kunne de alligevel godt lide chilien og
suppen, som nu var blevet lysered. Eleverne italesetter generelt den selvbestem-
melse, som de har ude i skolehaverne, og iser i forbindelse med madlavningen.
Et eksempel er dette citat fra elever fra en 4. klasse:

Interviewer: “I nevnte, at I kunne bestemme nogle ting der-
ude. Kan man bestemme flere ting derude end her (skolen)?”
Dreng 1: “Ja det kan man. Man kan bestemme, hvad der
skal i ens suppe. Hvad der er ekstra af krydderier.”

Pige 1: “Det er mere frit.”

Pige 2: “Da man skulle lave wokmad, var der et helt bord
fyldt med ingredienser, masser af krydderier og ebleci-

der. Vi matte selv bestemme, hvad vi ville putte i.”

Dreng 1: “Der var nogle enkelte ting, der SKULLE i, ellers
matte man selv bestemme, hvilke krydderier man puttede pad.
Men man skal ogsd putte noget i, s det bliver til noget.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse

I de fleste skolehaver laver eleverne mad ud fra opskrifter, som de kan dele
med deres forzldre via adgang til skolehavens hjemmeside, hvor opskrifterne
ligger. Men i nogle skolehaver som blandt andet Baunehgjskolens, i Tommerup,
Rabarbergaarden og pa Natursamarbejdet i Aarhus, arbejder de af og til, eller
udelukkende uden opskrifter. Rabarbergaarden har erfaret, at det er en god idé
at leegge madopskrifterne ud pa deres hjemmeside, hvilket kan veere med til at
inddrage foraeldrene i, hvad der sker i skolehaverne.

Begge tilgange har sine fordele. Den eksperimenterende tilgang giver elever-
ne selvbestemmelse og styrker deres kreativitet og smagsdannelse, hvorimod
opskrifterne giver mulighed for at arbejde mere fagligt med at leese og male
ingredienserne i opskrifterne, og gor det muligt for eleverne at dele opskriften
med forzeldrene derhjemme.

HIGHLIGHTS

@ Madlavningen i skolehaverne giver elever-
ne en rekke madlavningsfaerdigheder.

@ Udekokkenet og madlavningen indeholder en rakke muligheder for
at oge elevernes selvbestemmelse, kreativitet og smagsdannelse.

Effekter

53



54

7.2. Smagsoplevelser

Skolehavebesggene er kendetegnet ved, at eleverne far et hav af smagsoplevelser.
Det gelder rd-smagning af grentsager i starten af sesonen, bernene smager
grontsager, som de selv har dyrket i haverne, og de smager forskellige retter, de
har lavet og smagt til i udekegkkenet. Derudover far eleverne ogsa en lang raekke
andre smagsindtryk. De smager spiselige blomster, og smager pa havtorn, slaen
og andre baer i naturen omkring skolehaven. En leerer forteller desuden om en
lidt anderledes smagsoplevelse, eleverne har haft pd Rabarbergaarden:

“Jeg synes ogsd, at de var gode til derude at lave sadan nogle udfor-
dringer. For de har bade faet spist melorme og regnorme derude. Og
hvem tor tygge den, og hvem sluger den? Og nu sidder vi og har om
ulandskalenderen, og de spiser larver og graeshopper. Og det er egentlig
ikke scerlig fiernt for dem, for de har jo lige spist melorme og regnorme
allerede, sa det gor ikke sa meget. Det kan de sagtens scette sig ind i.”

Interview med lerer i 4. klasse

Disse smagsoplevelser kan saledes bade udfordre elevernes forstielse af, hvad der
er spiseligt, og kobles pa en bredere forstaelse. Ikke blot af naturens spisekammer,
men ogsa af hvad bern spiser i andre lande. Som leereren her fremhzver, giver det
eleverne en bedre forstaelse for madkultur i andre lande, at de selv har provet at
spise baer og insekter fra naturen. Ifglge denne leerer far eleverne dermed mulig-
hed for at f4 en bredere verdens- og naturforstielse gennem smagsoplevelserne.

Holdningen til at arbejde med smag ude i skolehaverne blandt haveunderviserne
og leererne i Gribskov er, at eleverne som udgangspunkt skal smage, og forst
derefter kan de sige, om de kan lide det eller ej. En leerer beskriver holdningen
saledes:

“Jeg har fra starten veeret meget hard eller kontant og gaet ud og sagt, at
jeg ikke tror pa, at der findes kreesne bern. For ligesom at sige, at du ikke
kan stille dig op og sige, at du ikke kan lide det, for du har smagt det.”

Interview med lerer, 4. klasse

Det er den samme holdning, som hersker blandt mange haveundervisere. At
undersgge hvad man kan lide og ikke kan lide gennem smagsoplevelser, er en
vigtig del af smagsdannelsen blandt eleverne. En anden lerer fra Gribskov ud-
dyber dette i folgende citat:

“Der spurgte jeg dem direkte: ‘Har I fundet ud af, hvad I kan lide?’
Og der var en, der sagde: ‘Ja, jeg kan ikke lide squash. Og det var
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okay, for jeg kan ikke lide squash, og jeg har smagt den.” Det var
den oplevelse, jeg havde, og jeg ved ikke, om kokken har gjort et eller
andet, men det, jeg lagde meerke til, var, at noget af det forste, de
lagde maerke til i kokkenet, det var, at de skulle have lov at smage
pa nogle forskellige ting. For han rent faktisk gik i gang med at lave
tingene ... med lukkede gjne, og han bildte dem ind, at det var chili,
og sa var det bare et log og sidan nogle ting. De syntes, det var sd
hylende morsomt. Det tog de faktisk rigtig godt imod. Det gjorde
ogsd bare, at de var indstillet pd, hvad det var, de skulle spise, for det
vidste de pa forhand. De havde smagt det, og fundet ud af, hvad de
kunne lide og ikke kunne lide. De har ogsa faet nogle opskrifter.”

Interview med lerer i 4. klasse, Gribskov

Observationer og interviews med haveundervisere i Gribskov viser endvidere,
at ra-smagning, som laereren her taler om, er en vigtig del af undervisningen.
Ra-smagningen ligger i starten af forlgbet pd Rabarbergaarden, hvor eleverne
skal lukke gjnene og smage ra grontsager, for eksempel log, porrer, radbeder,
radiser, graeskar og squash. De skal smage efter og sette ord pa, hvad de smager.
Kokken siger inden, at det er chili. Eleverne forventer derfor, at det er chili, og
sa er det i virkeligheden guleredder eller log. Men det gor, at de smager efter og
bruger smagssansen. Underviserne bruger mange tricks som dette. De papeger,
at det er vigtigt, at det leges ind. Hele ra-smagningen er sjov, fordi det handler
om madmod. Bgrnene bliver ikke tvunget til det, hvis de ikke vil. Nogle af dem
spiser ra lag “fordi det er sejt at kunne lide rd log”. De overskrider nogle graenser
og far smagt nogle nye ting. Der bliver ligefrem en kultur pa stedet om, at det er
sejt at smage nye ting. Eleverne forteeller selv om deres oplevelse med ra-smag-
ningen i dette citat:

Pige 1: “Jeg kan huske forste gang, hvor vi skulle lukke gjnene og
gore sadan her, sd fik vi noget i handen, og sa skulle vi spise det.”
Dreng 1: “Og man vidste ikke, hvad det var.”

Dreng 2: “Noget ingefeer eller sidan et eller andet.”

Dreng 3: “Philip og jeg, vi var altid de fraekke.”

Dreng 1: “Nar han gik [kokken], sa tog vi lidt af det.”
Interviewer: “Freekke pa den made at I tog mere end det?”
Pige 1: “Ja, de tog altid noget log eller sadan noget.”

Dreng 3: “Vi smagte ogsa log.”

Dreng 1: “Eeeww.”

Interviewer: “Du var ikke sd vild med logene?”

Dreng 1: “Nej, der var ogsi nogen ...”

Dreng 3: “Jeg synes, det var en dejlig smag.”

Fokusgruppeinterview med 4. klasse
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Eksemplet her viser, at haveunderviseren bruger en ‘snyde’ teknik, hvor eleverne
ikke ved, hvad det er, de spiser. Selv om eleverne synes, at denne ra-smagning
er sjov, er det ogsd en made at snyde eleverne p3, til at spise noget nyt. Denne
form for smagspaedagogik kan dbne for, at eleverne far smagt nye grentsager
og tager stilling til dens smag. Samtidig kan det medfere, at nogle elever spiser
grontsager, som de pa forhand har taget stilling til og ikke kan lide. Derfor skal
underviseren ngje overveje sin smagspaedagogik, som bgr handle om, at smagen
skal veere styrende i forhold til, at eleverne treffer kritiske og bevidste madvalg.

Som en del af smagsundervisningen snakker de om stivelse og energi i kartoflen.
Eleverne smager bitter, salt, sgdt, surt og umami. Kokken arbejder med, at ele-
verne leerer at smage maden til selv. De lzerer med andre ord om grundsmagene,
og de kan godt lide at smage deres egen mad til.

I forbindelse med smagsoplevelserne i naturen laver naturvejlederen undtagel-
sesvis koblinger til ernaeringsmassige fordele ved eksempelvis at spise havtorn:

“Det her er bedre end vitaminpiller — det er i alle tilfeelde mindst lige sd godt.”

Observation, Gribskov

Iarbejdet med smagspeaedagogik er det vigtigt, athavtorn, og madenidethele taget, ikke
kun ses som et middel til at opna erneeringsmeessige fordele. Det er vigtigt, at smagen
er mal i sig selv og er styrende for elevernes kritiske stillingtagen til, hvad de spiser.

Desuden lerer eleverne, at man eksempelvis kan bruge havtorn til at lave is. Natur-
vejlederen arbejder ogsa med at fa barnene til at italesaette de smage og dufte, som
de oplever i naturen. Dette er beskrevet i denne observation fra Rabarbergaarden:

Bornene dufter til et beer af havtorn og prever at beskrive smagen.

De er utalmodige. Naturvejlederen snakker om duften, og bornene
kommer med forskellige geet pa andre frugt, som minder og dufter
som den. En pige siger, at hun ogsd kan dufte hav. Mange kan rigtigt
godt lide smagen, men nogle af pigerne synes, at beerrene er for sure.
Adskillige drenge vil gerne have flere og gar selv hen og henter dem. En
pige kan ikke lide havtorn, men vil alligevel gerne smage en til. En
dreng vil have masser af beer, mens et par andre piger siger, at de har
smidt dem ud. De snakker om de forskellige smage, hvad de smager
af, teksturen, og om de kan lide det eller ej. Bornene scetter hele tiden
ord pa det, som de smager. Om det er surt eller steerkt, og hvad smagen
minder om. Bornene sporger med interesse til beerrene og planter, og
hvad de kan bruges til. De dufter og beskriver forskellige planter.

Observation, Gribskov
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En vigtig del af leeringen undervejs i skolehaveforlgbet er saledes at udvikle ele-
vernes smagsdannelse og madmod. En af haveunderviserne fra Rabarbergaarden
har oplevet, at barnene i lgbet af seesonen udvikler deres smag. De synes, meget
af det, de skal smage i starten af seesonen, er ulekkert. Men i lgbet af saesonen
bliver de mere modige. I starten er der typisk en sej dreng, der siger “ej hvor er
det klamt” om kartoffelsuppen, og far ti andre bgrn med pa den holdning. Men
undervejs oplever underviserne, at der maske stadig er en af eleverne, der raber
op om, at suppen er klam, men at de fleste andre faktisk godt kan lide suppen.
Det bliver langsomt mere legitimt at kunne lide noget, vove sig ud i at smage
osv. Det er ikke laengere sejt at veere den, der raber op om, at suppen er klam. I
kulturen i skolehaven har de ikke fokus pa kreesenhed. Der er dog stadig bern,
der ikke kan lide noget af den mad, de selv har lavet. Men de smager alle pa
maden og bestemmer sig herefter for, om de kan lide den eller ej. Et fokusgrup-
peinterview med elever fra indskolingen i Gribskov viser ogsd, hvordan eleverne
er stolte over at have smagt pd maden:

Interviewer: “Har I smagt nogle ting, I ikke har provet for?”
Pige 1: “Det har jeg. Jeg kan ikke huske, hvad

det var. Det er lidt lang tid siden.”

Dreng 1: “Jeg har ogsi, men jeg kan ikke huske, hvad det var.”
Interviewer: “Kan I normalt godt lide grontsager?”

Alle: “Ja.”

Interviewer: “I elsker grontsager?”

Dreng 2: “Jeg kan godt lide broccoli.”

Dreng 3: “Det nye, jeg har smagt, var squashfrika-

deller. Jeg vidste ikke, man kunne lave dem.”

Pige 1: “Jeg har smagt mange ting, men der

er nogle ting, jeg ikke kan huske.”

Interviewer: “Er der nogle af jer, der er kreesne?”

Stilhed.

Interviewer: “Er du kraesen?”

Dreng 1: “Ja, sidan en lille smule.”

Interviewer: “Men I har smagt pd de ting, der var deroppe?”
Pige 2: “Ja.”

Pige 1: “Ja.”

Pige 3: “Jeg spiste squash.”

Dreng 2: “Jeg spiste alt.”

Pige 2: “Ogsa mig.”

Pige 3: “Ogsa mig.”

Interviewer: “Sa er du alligevel ikke sa kroesen.”

Dreng 1: “Nej. Maske lidt ... noget polse kan jeg ikke si godt lide.”

Fokusgruppeinterview, indskolingen
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Citatet viser, at eleverne ikke er opmaerksomme pa kraesenhed i skolehaverne.
Det er ikke noget, de selv italesatter eller interesserer sig for. Derfor er det eneste,
drengen kan komme i tanke om, da han alligevel bliver spurgt om kraesenhed,
at han vist nok ikke kan lide polse, hvilket slet ikke er noget, der forbindes med
eller spises i skolehaverne. De elever, som voksne normal vil karakterisere som
kreesne, bliver udfordret til at smage. De udviser stgrre smagsmod, nar de spiser
det, som de selv dyrker og tilbereder.

“Pd en made smager det lidt bedre, ndar man selv har dyrket tingene.”

Pige i 4. klasse

Det at bernene selv har dyrket grontsagerne, er med andre ord en vigtig arsag til,
at pigen prever at smage pa nye ting. Der er forskellige tilgange i skolehaverne
til, hvorvidt eleverne skal smage maden, eller om det mere ligger implicit i pee-
dagogikken, som i Aarhus, hvor de tilskyndes til at smage. I bide Tommerup og
i Gribskov er der derimod en regel om, at eleverne skal smage maden. Eleverne
i Tommerup siger selv fglgende om denne regel:

Interviewer: “Det der med, at I har den regel med, at I skal

smage pa det, lige meget om I ved, om I kan lide det eller ¢j. I

skal bare smage pd det, og s ma I gerne sige fra bagefter?”

Alle bernene: “JA.”

Interviewer: “Hvad mener I om den regel?”

Dreng 1: “Jeg synes, den er meget god.”

Dreng 2: “Det synes jeg ogsa.”

Interviewer: “Hvad mener du?”

Pige 1: “Den far en til at smage lidt mere pd tingene, end man ellers ville have gjort.
Dreng 1: “Den har gjort mig bedre til at derhjemme at smage pa alt.”
Dreng 2: “Det gor det bedre.”

”

Fokusgruppeinterview med elever i 5. klasse
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I Natursamarbejdet i Aarhus er det dog frivilligt. En dreng forteller om det at
kunne lide den mad, de selv har dyrket og lavet:

Interviewer: “I nevner, at I rigtig godt kunne lide maden, nar I selv
havde lavet den. Hvad var det, der gjorde, at man veerdsatte det?”
Dreng: “Man ved, at der ikke er noget andet i. Altsd, man ved

bare, hvad man har puttet i. Der ikke er noget snavs i.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse

Drengen her beskriver med andre ord en form for tillid til, at den mad, de selv
har lavet, er god, fordi de ved, hvad der er i den. Eleverne i Gribskov arbejder ogsa
med smag i forhold til de forskellige mader, grantsagerne skares ud og tilbederes
pa. Nogle drenge er forundrede over, at en squash kan blive til en frikadelle. De
synes, squashfrikadeller smager “vildt godt”. De arbejder med forskellige mader
at skeere squash ud pa, og forskellige mader at bruge squash pa, for eksempel
til frikadeller og pandekager. Barnene fremhever, at det smager forskelligt, alt
efter hvordan det skeeres ud. De italeseetter, hvordan maden smager, hvis der er
log og andre krydrede ingredienser i, og hvordan de selv ville lave det for at fa
det til at smage bedre:

“Der skal mere greeskar i”, “Der skal mindre graeskar i”, “Jeg vil-
le lave det med mindre log selv” og “Der var for lidt log i”.

Observation, Gribskov

I de andre skolehaver arbejdes der ogsa med smag. Der smages pad hjemmepresset
&blemost i Natursamarbejdet i Aarhus. I Tommerup er madkundskabslaereren
imponeret over, hvor glade hendes elever er for at smage nye grentsager:

“De ville faktisk ogsa gerne smage pd suppen, ikke.
Selv om den er FYLDT med grontsager.”

Interview med lerer, 5. klasse

Madkundskabslereren forteller endvidere om alle de nye grentsager og sorter,
eleverne smager, som de ikke har smagt for:

“Blandt andet sadan noget som hokkaido, det har vi jo aldrig brugt
for. Men det er de jo VILDT glade for, altsa. Det har ... det har veeret
en gjenabner. Lilla kartofler, det havde de heller ikke provet for. Det
har de fundet ud af smager rigtig, rigtig godt. Altsd, sa ... der er
mange af de ting vi har dernede, som de ogsa har leert at bruge.”

Interview med leerer, 5. klasse

Effekter

59



6o

Citatet illustrerer, at det ogsd er en gjenabner for leereren, at eleverne er sa villige til og
vilde med at smage nye anderledes grentsager og sorter. Eleverne i Tommerup for-
teeller selv om, hvor sjovt de synes det er at smage nye grontsager, som de ikke kender:

Dreng 1: “Bliv ved med at holde de her skolehaver. Det er rigtig sjovt.”
Pige 1: “Og hvis I kan, ma I gerne udvide dem lidt, sd de bliver storre,
og for eksempel finder nogle andre planter, som vi ikke kender. For
eksempel jeg ved ikke hvad den hedder ... Nogle, vi ikke kender.”
Interviewer: “Hvad er der si spendende ved planter, I ikke kender?”
Dreng 2: “Det er, at vi ikke ved, hvordan de smager, og

sa smager vi noget nyt. Og sd er det sjovere at plan-

te, fordi sa ved du ikke, hvordan du gor det. “

Dreng 1: “Det er faktisk sjovt at tenke pd, at man spi-

ser det mad, man selv har vaeret med til at dyrke.”

Dreng 3: “Ja, det er sjovere, end hvis man bare

har kobt det. Det smager meget bedre.”

Pige 1: “At vi godt kunne fa nogle skolehaver nogle andre ste-

der maske. Sa der ogsa er andre, der kan PROVE det.”

Fokusgruppeinterview med elever i 5. klasse

Bornene her udviser ikke kun en stor begejstring, nysgerrighed og interesse for
at dyrke og smage nye planter og grentsager. De har ogsa en stor vilje til at leere
mere om nye planter. Det seneste citat viser ogsd, hvor stor bgrnenes begejstring
er for deres skolehave. Pigen vil gerne fortsaette med at leere ude i skolehaven,
men hun tenker ogsa pa, at andre begrn ber have den samme mulighed som
hende selv og hendes klassekammerater.

HIGHLIGHTS

@ Nye smagsoplevelser kan bidrage til at fremme ele-
vernes mad-, natur- og verdensforstaelse.
@ Born tenker ikke i kraesenhed i skolehaverne.

@ Skolehaverne fremmer motivationen blandt ele-
verne til at smage nye grontsager:

eleverne har tillid til, at deres egen mad er god

de er mere motiverede for at smage de grentsager, de selv har dyrket
der er en kultur, hvor det at smage nyt er naturligt for eleverne
eleverne eftersparger at dyrke og smage flere grentsager, de ikke kender.

@ Smagspadagogikken bar skarpes, sa eleverne pa baggrund af de-
res smagsindtryk, kan traeffe kritiske og begrundende madvalg.
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7.3. Dyrkning og ravarekendskab

En central del af skolehaveforlgbene bestir i at leere eleverne om grentsags-dyrk-
ning hele vejen fra frg til bord. Eleverne gor selv jord klar til sdning i starten af
saesonen, og nogle steder forspirer de freene hjemme pa skolen og setter froene
i jorden om foraret. I nogle af haverne er de dog kommet sent i gang. Pa Bau-
nehgjskolen er det meste sat i jorden lige inden sommerferien, og umiddelbart
efter. At veere med i hele processen fra frg til bord giver bernene en forstaelse af
hele dyrkningsprocessen. De far ogsa en sterre forstielse for de ravarer, de spiser,
som normalt kebes i supermarkedet. De stifter bekendtskab med nye sorter af
grontsager, som de ikke har provet for.

En lerer forteller om, hvordan skolehaven efter bare én seson allerede giver
hendes elever en bedre forstaelse for ravarerne:

“De er blevet mere fortrolige med grontsager og frugter og VED godt, at
sadan en chili, der skal man ikke sta og skeere, og sa gnide sig i gjnene.
Det er ogsd learning by doing [...] Chilierne skal man lige passe pa. Jo,
Jjeg synes, de har faet meget ud af det ... Mange vidste jo ikke, at nar
man leegger en kartoffel ned i jorden, sa kan det blive til 10 kartofler.
Fordi kartofler, det er bare noget, man henter oppe i Kvickly eller Netto.
Men det der med at kunne legge en ned, og sa efter nogen tid kan du
grave 10 eller 12 op. Og det der med, at nar vi har sat guleredderne, s
skal vi tynde ud i det for at der er plads. Det skal man jo ogsd leere.”

Interview med specialklasselerer

Netop denne ravareforstielse er ogsa noget, mange elever fremhever, for ek-
sempel denne dreng:

“Altsa, man har lavet det hele selv helt fra bunden. Altsd ikke kernerne.
Normalt sa kober du det bare i Fakta, og sa spiser du det. Og for at
lave den her mad, s har det taget flere MANEDER faktisk at lave.”

Fokusgruppeinterview, 5. klasse
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Forstaelsen for dyrkningen og alt det arbejde, der skal leegges i at producere
grontsager, kommer frem i interviewene med eleverne. Selvom madlavningen og
smagsoplevelserne er noget af det, bernene fremhever allermest ude i haverne,
og til en vis grad ogsa i fokusgruppeinterviewene tilbage pa skolen, er dyrknin-
gen en central del af den leering. En dreng fra Gentofte forteller begejstret om,
hvad han har lert:

Interviewer: “Hvad er det sjoveste, du har la-

vet herude i skolehaven, synes du?”

Dreng: “Det er at tage det op fra jorden, grave det op. Og
at putte det ned i jorden. For eksempel sa de andre kar-
tofler kunne vokse. Det har veeret rigtig sjovt.”

Interview med elev i 5. klasse, specialskole

Som tidligere naevnt synes sarligt eleverne i Tommerup, at det er spaendende at
leere om nye grontsager, de ikke for kendte. Det er med til at ege deres forstaelse
for biodiversiteten inden for afgreder.

Pige: “Jeg synes, det har veeret rigtig sjovt at finde ud
af, at der faktisk er noget, der hedder ‘bla kartofler’”
Dreng: “De var lilla.”

Fokusgruppeinterview med elever i 5. klasse

Eleverne opnar allerede efter en kort sason i skolehaven en god forstaelse for
dyrkningen, som bade i Tommerup og pa Baunehgjskolen startede sent i forste
seson. Et eksempel herpa er fra Tumes Have i Tommerup, hvor en 5. klasse er i
fuld gang med at hoste deres afgrader, som de sleeber hjem pa skolen i kassevis.
De har masser af kartofler, hokkaido, greeskar og squash, som de bade bruger i
skolekakkenet, i skoleboden og til at pynte skolen op med.

En dreng forteller: “Man kan da godt se, at man far mere ud af at
plante dem [kartofler] selv, end hvis man bare kober en pose.” De
gemmer planterne og bruger dem til godning til jorden, er der en
der forteeller. Han forteeller ogsd, at nar planten er ved at blive
vissen, si betyder det, at kartoflerne er klar til at blive hostet. Dren-
gen her har ikke dyrket kartofler for, men har allerede lert en
masse om kartoffeldyrkning. En anden dreng forteeller, at han

har dyrket kartofler. Eleverne hoster deres grontsager pa livet los.
Hupsten er sa stor, at de fylder snesevis af kasser med afgroder.

Observation, Tommerup

Eleverne har siledes faet en forstaelse for dyrkningen, for eksempel hvordan én
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kartoffel kan blive til 15-20 kartofler. De lerer at sa, at kende forskel pa afgrader og
ukrudt, atluge, at kompostere og at tilfere jorden naering. Eleverne i Tommerup
oplever saledes ogsa, at dette arbejde beerer frugt. De har dog neesten ikke behovet
at luge, da jorden i skolehaven blev dekket til med he efter kyndig vejledning
fra haveejeren. I andre haver udger lugning en stor del af arbejdsopgaverne i
skolehaven. Citatet nedenfor illustrerer dette:

Pige: “Jeg har leert at lave mad, luge ukrudt og putte godning pa det.”
Interviewer: “Var det ikke hardt at luge ukrudt?”

Pige: “Jo, det var det. Rigtig hardt. Iscer til sidst hvor

vi skulle putte det der heste hom hom pa.”

Interviewer: “Har I nogensinde arbejdet si hardt med ukrudt?”

Alle bernene: “NEJ.”

Interviewer: “Men det var sjovt nok alligevel?”

Alle bgrnene: “JAA.”

Fokusgrupppe-interview, indskolingselever

Ud over at lzere om grentsagsdyrkningen lerer eleverne i blandt andet Natursam-
arbejdet og pa Rabarbergaarden ogsa om andre dele af fadevareproduktionen. De
leerer om nyttedyr, dyrevelfeerd og om, hvordan meelk bliver til yoghurt pa Arlas
mejeri, som ligger taet ved Natursamarbejdet.

Eleverne far ogsa ejerskab for deres haver og far i lebet af skolehaveforlgbet en
raekke succesoplevelser og anerkendelse fra hinanden. Det er som regel en suc-
cesoplevelse at komme tilbage efter sommerferien og se, hvor meget ens planter
er vokset i lgbet af sommeren. Eleverne taler om og viser stolt deres squash og
andre afgreder frem for hinanden og leererne. Og ikke mindst til deres foreeldre,
hvis de far mulighed for at tage dem med hjem. De konkurrerer om at have den
storste squash, og nogle af pigerne fortaller, hvordan de har leget med deres
‘squash-babyer’, og kleedt dem ud:

Pige 1: “Mig og Freja og Vera, vi legede, at de var sa-

dan nogle sma squash-babyer (griner).”

Pige 2: “Ja, og sd legede vi, da vi kom hjem. Og sa hav-

de vi taget nogle dukketing. Min dukkeseng og tej, og

sd havde vi givet dem solbriller pa og kroner.”

Pige 1: “Ja, og sa glemte vi lidt tiden, da vi var derude, og sa sad
vi der ... og vi havde glemt tiden. Der var ti minutter, hvor de ikke
kunne finde os. Vi legede bare med vores squash-dukker. Det tog et
kvarter at komme hen til bussen. Vi havde to hver, og et greeskar.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse
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Citatet viser, at pigerne har udviklet et tilhersforhold til deres squash og bruger

haven og dens afgreder til leg og fantasi.

De elever, der er serligt gode til nogle af aktiviteterne ude i skolehaverne, haster
ros og anerkendelse, bade fra klassekammerater og haveunderviserne. En dreng
fortzeller med beundring, hvor god hans klassekammerat var til at luge ukrudt:

Dreng 1: “Du var mega sindssyg. Du gjorde bare sa-

dan her (laver en bevaegelse) og fik ukrudtet op!”

Dreng 2: “Ja, jeg aaaaaaaaaaarh (laver bevagelser).”
Interviewer: “Naddad. Sa du var rigtig effektiv?”

Dreng 1: “Ja, han gjorde bare sidan aaaaaaaarh (griner).”

Fokusgruppeinterview med elever i 4. klasse

Flere leerere papeger, at skolehaven giver de bern, der ikke er de mest bogligt
steerke eller populere, nogle succesoplevelser. Deres klassekammerater ser dem
ogsa pa en anden mdde, nar de pludselig har en viden eller nogle feerdigheder
i haven, som de andre ikke har. En leerer fra Tommerup papeger ogsa dette i
tolgende citat:

“Nogle gange er det maske dem ude fra garden, der har en
viden, som mdske ikke altid er den, der er mest ‘in’. Alt-
sd pa den made sa er det dem, der ved mest. Som ikke

er de mest smarte, eller hvad man kan kalde dem.”

Interview med leerer, 5. klasse
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Der er visse udfordringer i forhold til dyrkningen, som kan vendes til vigtig lee-

ring om naturgrundlaget for havedyrkning og udfordringerne heri. I Slotshaven
i Gentofte er mange rgdbeder om efterdret blevet bidt af skadedyr. De er blede,
og der er bidemarker rundtom. De kan derfor ikke spises. Til gengaeld plukker
eleverne en masse hestebgnner. Eleverne lerer, hvordan man plukker dem. De
leerer, hvordan man fir skallen af. Der er stor begejstring blandt eleverne, nar
de graver kartofler op. I modsetning til med bgnner eller majs, som er synlige
for gjet, ved eleverne ikke, hvad der venter dem, nar de graver dem op. At grave
ned i jorden er som skattejagt for bernene, og de synes, det er rigtig sjovt. De
snakker om, i hvilken raekkefolge de skal grave, sa alle far mulighed for at prove.
Haveunderviseren fortaeller, hvad en moderkartoffel er, og hvordan de andre
kartofler ligner moderkartoflen, men alligevel ser meget forskellige ud. De har
nemlig forskellige levevilkar i jorden, som har betydning for sterrelsen. Eleverne
er meget opmarksomme pa, hvad haveunderviseren forteller.

Ogsa i Natursamarbejdet har eleverne haft visse udfordringer med grentsags-dyrk-
ningen. De forspirede fraene i klassen forinden, men en af gruppernes frg naede
ikke at gro sd meget. De skulle alle sammen plante dem ud pa samme tid. Derfor
blev nogle af deres frg spist, forteller en gruppe elever. Sa det var ikke gaet helt
sa godt med deres afgrgder som de andres. De var kommet til at vande deres fro
for meget og havde i det hele taget ikke veeret si heldige i spirringsprocessen,
hvilket de har leert af. De forteller ngjagtigt, hvad der skete, og viser, at de har en
forstaelse af, hvad de har gjort forkert. Eleverne forteeller, at de til gengeeld har faet
en masse bgnner, som de andre ikke har. Deres majs blev ogsa spist af fuglene,
da nettet faldt af. De har luget meget ukrudt, og en elev forteller begejstret om,
hvor sjovt han synes det er.

HIGHLIGHTS

@ Elever far en forstaelse og respekt for dyrkningsproces-
sen og den tid og arbejdsbyrde, det kraver at dyrke.

@ Elever stifter bekendtskab med og eftersporger nye grent-
sags-sorter, de ikke har provet at dyrke og tilberede for.

@ Elever udvikler ejerskab over deres haver og far en rekke succesoplevel-
ser og anerkendelse fra hinanden og voksne, i Iabet af skolehaveforlgbet.
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7.4. Naturforstaelse

Ud over dyrkningen lerer eleverne ogsd om bagvedliggende naturbetingelser
for produktionen, herunder om forradnelse, bestgvning af planter, frugtbarhed
og gadning af jorden. De leerer om naturens cyklus og om vigtigheden af blandt
andet orme og bier for grantsags-dyrkningen. At komme ud i naturen og fa en
forstaelse for disse sammenhaenge, og at de selv er en del af naturen, er vigtig
leering for eleverne. Og ikke mindst en del af Haver til Mavers formal. Erfaringer
fra haveundervisere og larere viser, at flere elever mangler denne forstielse og
fortrolighed. En haveunderviser fra Gribskov forteeller for eksempel:

“Jeg har oplevet born, der kommer ud og er blevet udstyret
med plastikhandsker af deres foreeldre, for nu skal de ud og
rore ved dyr og ved jord. Sa der bliver ogsd brudt nogle groen-
ser der. Born har meget forskellige udgangspunkter.”

Interview med haveunderviser

Der er bern som disse, der er forskrakket over for naturen, hvilket kan skyldes
foreeldrenes pavirkning. Der er dog ogsa flere af bernene, der selv naevner, at de
har géet i naturbgrnehave, elsker naturen og er vant til at feerdes i den. Sa ele-
vernes forskellige udgangspunkter og naturforstaelser er vigtige at have for gje
som haveunderviser og lerer. En leerer i Tommerup forteller ogsa om en elevs
forskraekkelse over for natur og jord:

Det blev jeg overrasket over, at der faktisk var si man-
ge drenge, der ikke turde fa jord pa fingrene.

Interview med leerer i 5. klasse

Der sker dog hurtigt en ndring i bernenes fortrolighed med naturen i lgbet af
et skolehaveforlgb.

Eleverne har iseer vaeret betaget af bierne i de haver, som har bistader. At komme
ind til bierne med bi-dragter pa har givet mange af eleverne og deres lerere en
stor oplevelse, som de husker. Haveunderviseren pa Rabarbergaarden falger op
pa besgget ved bistaderne ved blandt andet at sperge eleverne, hvad det betyder, at
bierne spreder pollen. De lzerer siledes om vigtigheden af bierne for bestovningen
og befrugtning af planter. Gartneren folger derefter op pa bestevningen fra bierne
og forteeller, at bierne er vigtige for ®bler, squash og andre afgreder. Eleverne
leerer ogsa om naturens cyklus og helhedsforstaelse, blandt andet om forradnelse
af dyr, kompostering, og hvordan de selv pavirker naturen, som de er en del af.

De leerer om befrugtning, og at der findes ‘han-planter’ og ‘hun-planter’. En
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dreng siger: “Det er vigtigt, at der kommer flere bier.” Andre drenge begynder at
grine, da en af dem forstar, at det handler om ‘blomsten og bierne’, og at de kan
relatere det til menneskers parring. De andre bern begynder ogsa at grine. Der
bliver grinet og fniset en del, mens en han- og hun-blomst bliver sendt rundt pa
skift. Barnene fortsaetter med at sperge ind til parringen mellem blomsterne via
bierne. Det er ogsa noget, de efterfglgende husker:

Pige: “Det der med de der mayjs der. Der var en han og hun. Hannen har
sadan en stor blomst, og den spreder sd pollen til hunnen. Sa hunnen far ...”
Interviewer: “Babymajs?”

Pige: “Ja. Hun har den der dusk med alle de der snore der.”

Dreng 1: “Na, sd det er derfor, majsene ser forskellige ud med bladene.”
Dreng2: “Det vidste jeg ikke. Jeg har altid undret mig

over, hvorfor pokker majsene ser s forskellige ud.”

Fokusgruppeinterview med elever i 5. klasse

At give eleverne en forstaelse for naturen handler ogsd om, at de far en respekt

for naturen og levende vaesener, og lzerer, hvordan man behandler insekter og dyr.
Haveundervisere og leerere har for eksempel undervejs forklaret bernene, hvordan

man behandler dyr og insekter. Det har blandt andet handlet om at laere eleverne,
at man ikke lgber efter hons, og hvordan man i stedet skal opfere sig og holde

hegnsene. P4 Baunehgjskolen behandler eleverne hgnsene med ro og forsigtighed,
selv de mindste. Der er en klasse, der er blevet ‘henseambassadgrer’ og har ansvar
for at tage sig af hgnsene. P4 Rabarbergaarden har nogle af klasserne veeret med til

at bygge et insekthotel og dermed laert, hvor vigtige insekter er i naturen. For nogle

bern er der géet sport i at finde insekter og leere deres navne at kende. Pa Rabarber-
gaarden og i Natursamarbejdet gar flere drenge stolt rundt og viser larver frem, som

de har fundet i neerheden af haverne. I Natursamarbejdet og i Tommerup bruger
nogle begrn en del af dagen pa at finde orme i jorden med heenderne, da de ‘er gode

for jorden’. Nogle af pigerne i Tumes Have har givet regnormene navne. “Glatte”
og “Lange” hedder de. En dreng samlede tidligere pa eftermiddagen en hel bunke

regnorme i sin hand og gravede dem ned i jorden bagefter. Nogle elever i Gribskov

husker tilbage pé, da de lavede en konkurrence om, hvem der kunne finde flest dyr
og insekter under deres skolehaveforlgb. De fleste af bernene er begejstrede for
insekter, selv om en pige i dette interview stadig er en smule forbeholden:

Interviewer: “Kan I godt lide insekter og sadan noget?”
Alle bgrnene: “JA.”

Interviewer: “I er ikke bange for dem?”

Alle bernene: “Nej.”

Pige: “Lidt. Nogle gange.”

Fokusgruppeinterview, indskolingselever
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Selv om eleverne fra 7. klasse pa en specialskole har vaeret mere forbeholden over
for at vaere ude i skolehaven end de andre elever, er naturoplevelserne derude noget,
de husker tilbage pa med glaede. De forteller her om deres holdning til naturen:

Pige: “Jeg kan godt lide naturen. Hvis jeg kunne veelge, kunne

Jjeg godt teenke mig at prove at overleve en uge ude i naturen.”

Dreng: “Jeg tror, jeg ville nyde det de forste to

dage, og sa ville jeg savne min telefon.”

Interviewer: “Synes I, at I har leert noget ved at veere derude?”

Pige: “Mmm. (bekreefter).”

Interviewer: “Hvad for eksempel?”

Pige: “Hvordan man kan overleve ved for eksempel at fange en and eller
sadan noget. Og hvordan man skeerer kodet og sadan noget. Og hvor
langt man skal grave ned i jorden for at sa de forskellige slags grontsager.”

Fokusgruppeinterview, specialklasseelever

Eleverne forbinder generelt det at veere ude i naturen med frihed, mulighed for
bevaegelse og leg og at kunne ga pa opdagelse i naturen:

Pige 1: “Ndr vi var derude, matte vi ogsd ga over til noget, der
hedder fugletarnet. Og man matte gi pa marken og lege. Nar vi
ikke havde noget at lave, matte vi ga rundt og kigge og besoge kani-
nerne. Altsa, man var bare mere fri, end man er her (skolen).”
Pige 2: “De leerte os ogsd noget om bier.”

Dreng 1: “Han blev stukket pd foden.”

Dreng 2: “Det gjorde lidt ondt. Der var en bi, der kravlede herop.”
Interviewer “Er du bange for bier?”

Dreng 2: “Nej, nej.”

Dreng 1: “Det var ogsa sjovt at lobe skrigende veek, hver

gang vi si en hveps. Men det var bare for sjovt.”

Fokusgruppeinterview, elever i 4. klasse
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Citatet viser ogsa en vis fortrolighed med naturen i tilfezeldet bier, som drengen
var blevet stukket af, men alligevel ikke er bange for.

Selv om kulde og regnvejr pavirker nogle af eleverne, mens de er ude i skolehaven,
er det ikke noget, de italesatter som et problem eller noget negativt. Hverken de
mindste eller de zldre elever. Nogle indskolingselever forteller her, hvordan de
synes, at regnvejr ligefrem er sjovt:

Pige: “Nar vi er ude at dyrke ting, synes jeg, det er rigtig sjovt, nar det
regner. Fordi sa er det lidt smattet. Jeg kan godt lide at blive rigtig beskidt.”
Interviewer: “Men s har du ogsi gummistevler pa?”

Pige 1: “Ja.”

Pige 2: “Jeg kan ogsa rigtig godt lide, nar

det regner. Sa er det rigtig sjovt.”

Pige 1: “Det var rigtig sjovt pa Rabarbergaarden, for-

di man kan jo hoppe i vandpytter. Det er sjovt.”

Fokusgruppeinterview, indskolingselever

Fortroligheden med vejret og de skiftende arstider gor sig ogsa gaeldende for
zldre elever, som pa Baunehgijskolen. De fleste elever i udskolingen lader sig
ikke pavirke af vejret, men graver i jorden, selv om det regner. Baunehgjskolens
skolehave har dog begrenset adgang til natur med dens beliggenhed pa skolen.
Dette kompenseres der dog for, ved at der er bistader, hensehus og kompostering,
hvorved eleverne ogsa far en forstielse for naturen.

En lerer fortaeller, at Natursamarbejdets skolehaveforlgb ogsa drejer sig om
elevernes naturforstielse og sammenhangsforstielse:

“Det giver bornene en unik mulighed for at forsta, hvordan de som individer
er en del af naturen, og hvordan de i sympati med naturen kan fa et fint
udbytte fra deres have. I Haver til Maver iagttager vi, hvordan berne-
ne behandler regnorme, salamandere, biller og freer nensomt, hvordan
de er i forhold til deres planters trivsel. Neesten alle born opnar et stort
ejerskab over for den have, som de har passet og plejet i en hel seson.”

Interview med lerer, 4. klasse

HIGHLIGHTS

@ Elever far en forstaelse for ssmmenhange i naturen
og bliver bevidste om deres egen rolle i naturen.

@ Elever udvikler en interesse i og fortrolighed med naturen.
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7.5. Laeringsmalstyret undervisning
i skolehaverne

Formalet med dette kapitel er at se pa, hvordan de forskellige haveundervisere og
leerere arbejder med leeringsmal i haverne, og hvilke af skolens fag de integrerer
i skolehaverne.

Da folkeskolereformen tradte i kraft i august 2014, blev leeringsmalstyret under-
visning for alvor sat pa dagsordenen. Det betyder, at skolerne i dag arbejder ud
fra leeringsmal som udgangspunkt for undervisningen. International forskning
viser, at arbejdet med synlige mal, evaluering og feedback har stor betydning for
elevernes leering.4 Formalet med de nye forenklede mal, som tradte i kraft med
folkeskolereformen, er derfor, at undervisningen skal styres af leeringsmal, og
ikke af undervisningens aktiviteter. Det formulerer en lerer saledes:

“Min hovedpointe er, at det er essentielt, at man under-
viser i leringsmal gennem skolehaven. Du undervi-
ser ikke i skolehave, og sd putter leeringsmal pa.”

Interview med lzrer i udskolingen

Samme laerer fortaeller, hvordan han med udgangspunkt i danskfaget har brugt
skolehaven til digtning om arstiderne og efterarets farver:

“Vivar selv ude (i skolehaven) og tegne og fortelle om farverne, og
sa skulle de digte noget omkring denne her efterarsendring i na-
turen, som jo er fuldstendig leringsmalstyret undervisning.”

Interview med laerer i udskolingen

Der er forskel pa, hvilke fag der primeert arbejdes med i skolehaverne. De skoler,
der har skolehaver i direkte tilknytning til skolerne, har selvsagt ingen transport-
tid og kan derfor godt bruge skolehaven en enkelt lektion i dansk eller andre fag.
De skoler, som har transporttid, bruger i hgjere grad skolehaverne tverfagligt
mellem natur/teknologi og madkundskab, og andre fag. Det er i princippet alle
fag, der kan integreres i undervisningen i skolehaven. Det er dog primeert na-
tur/teknologi og madkundskab, og i mindre omfang dansk og matematik, der
undervises i ude i de centrale skolehaver Det skyldes isar transporttid, og at der
oftest kun er et begraenset antal leerere med. Derfor er det kun et begraenset antal
af fag, der gennem lererne er repraesenteret.

4 http:/fuvm.dk/da/Uddannelser/Folkeskolen/Laering-og-laeringsmiljoe/
Laeringsmaalstyret-undervisning/Undervisning-med-udgangspunkt-i-laeringsmaal
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“Sa er det jo det der med, at natur/teknologi og madkund-
skab egentlig horer sammen, nar vi arbejder i haven. Nu
har jeg jo det samme hold i natur/teknologi som i madkund-
skab. Og det gor jo, at jeg far det til at heenge sammen.”

Interview med lerer, 4. klasse

I de skoleneere haver er der bedre muligheder for, at flere leerere bruger haven i
deres undervisning, ogsd i andre fag end de fornaevnte. P4 Baunehgjskolen har
skolebestyrelsen besluttet, at alle klasser skal undervises i skolehaven, “ogsa selv
om de ikke har grenne fingre!” Det kan gere det lettere for flere leerere at anvende
forskellige fag med skolehaven som leeringsrum. Lererne kan hurtigt se, om de
leeringsmal, de vil arbejde med, kan understettes ude i skolehaven.

I skolehaverne arbejdes blandt andet med at se sammenhaenge i naturen, stof-
nedbrydning, miljepavirkninger, klima, kompostering, bestgvning og fedekaeder,
som oftest understgtter leeringsmal i fagene natur/teknologi og biologi. Der bliver
imindre grad ogsa arbejdet med andre fag, blandt andet dansk og matematik. Til
paedagogisk dag pa Baunehgiskolen talte nogle leerere eksempelvis om, hvordan
leeringsmal i matematik kunne realiseres i skolehaven, ved at eleverne kunne
lere om maengder, former, stoffer m.m. De har allerede brugt matematikken i
oprettelsen af haven, hvor eleverne i handveerk og design skulle fglge en plan-
tegning og male op til anleeggelsen af hgjbede.
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Nogle steder er de s& smat begyndt at integrere flere fag i undervisningen. En
dreng forteller blandt andet:

“Derude havde man matematik. Vi fik at vide, at
vi skulle teelle, hvor mange kartofler vi fik i alt. Og
sa skulle vi plus det med den anden reekke.”

Interview, elev fra 4. klasse
En leerer fortaeller, hvordan danskfaget bruges i deres skolehave:

“Sa skulle de skrive en historie. De skulle scette sig ned foran en blomst
dernede, fordi splvblomst bliver sadan en levende blomst i bogen. Sa
skulle de tegne den og gore den levende og skrive en historie om den.”

Interview med dansk- og natur/teknologi-lerer, 4. klasse

Som naevnt bliver faget madkundskab anvendt flittigt i skolehaverne. En have-
underviser forteller, hvordan man med udgangspunkt i kartoflen ogsa kan fa
historiske perspektiver inddraget:

“De fleste born tror, at kartofler er danske. Det er en syd-
amerikansk rod, vi transporterede hertil i 1600-tallet. Det
ved de ikke. Sa det er en fantastisk grontsag til at adop-
tere forskellige niveauer, klimaer og temperaturer.”

Interview med haveunderviser

Et kort oprids pa dette er, at der primaert arbejdes med fagene natur/teknologi og
madkundskab i skolehaverne, men ogsa leeringsmal i andre fag sisom matematik
og dansk er efterhanden ved at blive understgttet i skolehaverne.

Haveunderviserne underviser ofte i fastlagte forlgb, hvori der tydeligvis er bade
sammenhaeng og progression. Det kraever god kommunikation mellem ha-
veunderviser og lerere, for at sikre at skolehaven understoatter og opfylder de
leeringsmal, som klasserne arbejder ud fra. Derfor skal der ske en dialog mel-
lem haveunderviser og lerer for besgget i skolehaven, s haveunderviseren ved,
hvordan han/hun bedst understotter leeringen i sin undervisning. Derudover skal
der ske en klar forventningsafstemning mellem larer og haveunderviser, med
hensyn til hvilke roller de hver isar har i skolehaven. Det handler blandt andet
om, hvem der er ansvarlig for at understgtte de forskellige leeringsmal. I Aarhus
Kommune er undervisningen i skolehaverne, som tidligere naevnt, koblet til de
nye forenklede feellesmal. Haveunderviserne udvikler forleb for klasserne med
udgangspunkt i de forenklede feellesmal i de fag, leererne selv underviser i. Fra
sesonen i 2016 skal eleverne praesenteres for leeringsmalene i starten af hvert
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besgg, og nar dagen slutter, vil haveunderviserne felge op pé, hvad eleverne har
leert, sammen med dem selv og deres lerere.

Flere haveundervisere og leerere har forskellige opfattelser af, hvad de synes det
er vigtigt at eleverne bliver praesenteret for i skolehaverne, og hvad de skal leere
af undervisningen. Bade leerere og haveundervisere har i feellesskab et ansvar for
at tage udgangspunkt i konkrete leeringsmal i stedet for at tage udgangspunkt i
aktiviteter. Aktiviteterne skal understotte leeringen, og derfor skal der som naevnt
sperges ind til, hvad eleverne skal leere, og ikke hvad de skal lave.

Interviewer: “Arbejder I med nogle leeringsmal specifikt?”
Lerer: “Altsa, vi har ikke sat leringsmal pa
det her. Det har vi faktisk ikke.”

Interview med laerer, mellemtrinnet

Dette er et godt eksempel pa, hvordan undervisningen nogle gange ikke kobles
pa leeringsmal. Her mangler en tydelig italeseettelse af, hvad eleverne skal lere.

Desuden kraever forlgbene, at eleverne er godt forberedt inden forlgbet og har
viden, som de kan bruge i skolehaven, si de er klar over, hvad det er de skal leere
og presenteres for, hvilket en leerer ogsa erkender:

Vi naede faktisk ikke at forberede dem sa meget. Det
er helt klart en fordel at forberede dem pd processen der-
hjemme. Sa de ligesom havde en idé om det inden.”

Interview med lerer, mellemtrinnet

I en anden skolehave forteller en barnehaveklasseleder om, hvordan de arbejder
med leeringsmal:

Interviewer: “Har I leeringsmal, som I forteeller til ele-
verne ude i skolehaven, for eksempel med honen?”

Lerer: “Ja, det kan man godt sige. Fordi et af leringsma-
lene i dag har veeret, at vi har sagt ‘jamen vi skal ud og
finde nogle ord, som man kan skrive og veere obs pa.”

Interview med leder, o. klasse
Ovenstaende citat handler mere om aktiviteten end om laeringsdelen, som eksem-
pelvis kunne vere, at eleverne skal lzere at genkende de forskellige konsonanter

og vokaler og kunne gengive dem i deres skrivehefte.

Der bliver arbejdet meget med forskellige leeringsmal i forskellige fag i skoleha-
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verne, men det er vigtigt, at eleverne har en klar viden om, hvad det er, de skal
leere. Skolehaverne bliver ikke kun brugt til faglige leeringsmal, men ogsa sociale
leeringsmal bliver nogle gange veegtet hoit, og gar forud for det faglige. Saledes
bruges skolehaverne ogsa til at styrke feellesskabet i klassen, eller pa tvers af
flere klasser. Derudover bruges haverne ogsa til at styrke elevernes evne til at
samarbejde, opleve hinanden i andre roller end i klassevaerelset m.m.

“Rent socialt er det godt, fordi de far mulighed for at
lave ting sammen, og de var ikke kun sammen med de-
res bedste venner. Sa de var lidt pa kryds og tveers.”

Interview med skolepaedagog i udskolingen

Dialogen mellem haveundervisere og lerere inden forlgbet er, som navnt, helt
essentiel i forhold til at arbejde med leeringsmal i skolehaverne. Hermed kan
integrationen mellem skolehaven og skolen styrkes, si leeringen i skolehaver
tages med i klassevearelser, og leringen i klasseveerelser tages med i skolehaver.
I flere tilfzelde sender haveunderviserne materiale pa forhand, sa leererne kan
forberede eleverne pa de forskellige leeringsdele og aktiviteter i haverne.

“Sa det synes jeg egentlig var RIGTIG relevant, at vi fik noget materi-
ale og nogle links, og lige kunne ga ind og bruge i undervisningen.”

Interview med skolepadagog, udskolingen

En del leerere bruger ogsa skolehaven som reference i undervisningen pa skolen,
hvilket er med til at integrere leeringen i skolehaven og i klassevaerelset. En af
dem siger:

“Ja, altsd vi taler om, hvad det var, vi lavede sidste gang: Kan I
huske det der med planterne, hvordan var det nu lige, det var?”

Interview med laerer, mellemtrinnet

Klasselokalet og skolehaven danner et godt udgangspunkt for at koble teoretiske
og praktiske dimensioner i et lzeringsforlgb. Der er situationer, hvor eleverne skal
have en teoretisk baggrund og forforstaelse, som bedst understettes i klassevaerelset.
Derimod kan den teoretiske forstaelse visualiseres og konkretiseres i skolehaven.
Folgeforskningen viser, at skolehaven rummer et stort leeringspotentiale, og at de
muligheder for leering, som skolehaven rummer, bedst udnyttes ved klar dialog
og kommunikation mellem leerer og haveunderviser.

Under vores observationer og interview med eleverne har vi set og hert, hvad

eleverne synes de leerer ved at veere i skolehaven. Da natur/teknologi og mad-
kundskab er de fag, som der undervises mest i, i skolehaven, er det som regel
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ogsa leeringsmal fra disse to fag, som eleverne fortaller om. Det er blandt andet
feerdigheder og fodevarekendskab i madkundskab, eller bestevning m.m. i natur/
teknologi. Eleverne forteller:

“Jeg har leert at luge og plante fro. Og lave mad. Og kig-
ge pa og se, om det er en plante eller ukrudt.”

Interview med elev i 2. klasse

“Jeg har leert, hvordan man skal skeere kartofler og
log. Og hvordan man tager det op fra jorden.”

Interview med elev i 4. klasse

Der er generelt rigtig god stemning i skolehaverne, og der foregar mange forskel-

lige faglige savel som sociale leeringsdele. For at opsummere dette kapital har vi

samlet nogle punkter, som vi mener er ngdvendigt at opfylde, hvis leeringsmal-

styret undervisning i endnu hgjere grad skal komme til udtryk. Derudover har
vi beskrevet leringsmuligheder i skolehaverne.

@ Bedre kommunikation og dialog mellem haveunderviser og lerer for un-
dervisningsforlgb, sa de i feellesskab sikrer, at skolehaveaktiviteterne under-
stotter leeringsmal.

@ Dette sikrer samtidig bedre kobling mellem klasselokalet og skolehaverne.

@ Det skal vaere synligt for eleverne, hvad de skal leere i skolehaven.

@ Skolehaver kan ogsa bruges til opnaelse af sociale leeringsmal, for eksempel
samarbejde.

@ Skolehaver kan vere med til at visualisere og konkretisere fag og leerings-
mal.

@ Skolenare haver kan tilsyneladende nemmere integrere leeringsmal i flere
fag.

@ Skolehaver kan danne ramme om leeringsmal i natur/teknologi, madkund-
skab, dansk, matematik og andre fag.
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7.6. Elevers trivsel og personlige udvikling

Som sagt rummer haveundervisningen ikke kun muligheder for at give bern
viden og feerdigheder inden for fagene. Haveundervisningen pavirker i hgj grad
elevers trivsel og deres personlige udvikling og giver dem lyst til leering. Tilba-
gemeldingerne fra eleverne er i overvaeldende grad positive. Flere elever siger:
“Det er det bedste skoledr i hele mit liv.” Eleverne teenker ogsa efterfolgende tilbage
pa deres skolehaveforlgb med stor glede:

Interviewer: “Hvordan var jeres humpr derude?”
Pige 1: “Man kan neesten ikke blive sur derude.”
Dreng 1: “Nej, det kan man ikke.”

Dreng 2: “Man er bare glad, nar man er derude.”
Pige 2: “Man er bare ude, man er bare ude
HELE dagen. Man er bare fri.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse
Det samme gor sig geldende for denne gruppe elever:

Interviewer: “Hvordan har jeres humor veeret deroppe?”
Pige 1: “Rigtig, rigtig MEGA godt.”

Pige 2: “Jeg synes, det var RIGTIG sjovt.”

Pige 3: “Jeg synes ogsd, det har veeret rigtig sjovt.”

Pige 1: “Jeg har veeret glad lige meget hvad.”

Dreng 1: “Jeg har veeret lidt sur og RIGTIG meget glad.”
Interviewer: “Ndr du har veeret sur, hvad har det sé veeret?”
Dreng 1: “Det var, da vi skulle derop.”

Interviewer: “Sa gad du ikke rigtig? Hvorfor?”

Dreng 1: “Det kan jeg ikke huske.”

Fokusgruppeinterview, indskolingselever

Selv drengen her, som ikke ville derop i starten, husker tilbage pa skolehavefor-
lgbet med glede.

Laererne erfarer ogsd, at skolehaverne er med til at fremme deres elevers trivsel.
Nogle lerere bruger specifikt skolehaveforlgbet som en mulighed for at fremme
elevernes trivsel, feellesskabet og samarbejdet i klassen. For andre leerere er det
en ekstra gevinst ved skolehaveforlgbet, at det ogsa giver feellesskab og trivsel
i klassen, ud over den faglige laering. En leerer efterlyser eksempelvis opmaerk-
somhed pa trivsel i skolereformen med al dens fokus pa det faglige. Skolehaven
giver, ifglge leereren, muligheder for, at man kan arbejde med trivslen ogsa:
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“Jeg har gaet og teenkt det her skoledr, hvor er trivsel henne i den
nye skolereform. For jeg synes, det hele er faglighed hele tiden, og
det er jo rigtig fint, vi skal jo blive dygtigere, ikke ogsd. Men
hvornar er det lige, jeg skal undervise noget trivsel? Men det fo-
ler jeg faktisk jeg far med, nar jeg er derovre [i skolehaven].”

Interview, lerer for 5. klasse

Lereren forteller, at hun og hendes kolleger arbejder med trivsel i skolehaven
ved, at de deler eleverne op i hold. Holdene roterer, s alle praver at veere i gruppe
og samarbejde med deres forskellige klassekammerater, om alle de forskellige
skolehaveaktiviteter.

Eleverne bemarker ogsa, at der er feerre konflikter og drillerier i skolehaven end
pa skolen. I dette interview drejer det sig om en generel betragtning:

Pige: “Jeg tror, der var mindre konflikt ude i sko-
lehaven, end der var pa skolen.”

Dreng 1: “Altsa, jeg vil ogsa sige, ooh.”

Dreng 2: “Jeg synes, der var ret mere. Jeg sy-
nes, der sker flere konflikter pa skolen her.”
Dreng 3: “Ja, ja.”

(Fokusgruppeinterview, 4. klasse

Eleverne her har den opfattelse, at der sker flere konflikter pa skolen end i skole-

haven, og det til trods for at de forinden har fortalt om to konflikter i skolehaven.
Flere elever bade i dette og andre interviews bemarker, at der er mere plads og
tid til at handtere konflikterne, og at man kan ga veek fra konflikten, ndr man er
ude i skolehaven. Laerernes opfattelse af konflikter i henholdsvis skolehaven og pa
skolen er dog mere tvetydig. Nogle af lzererne giver udtryk for samme opfattelse
som eleverne: at der er feerre konflikter. Andre lerere naevner, at der ikke er no-
gen forskel. Eleverne i dette fokusgruppeinterview har erfaret, at de er ssmmen
pa en anden made i skolehaven end i klassen, hvilket flere leerere ogsa oplever:

Pige: “Det er, som om det hele bliver abnet op, nar man kommer derud.”
Dreng: “Ja. Det er lige sa meget, fordi jeg foler, jeg bliver meget drillet i
skolen. Men der er stort set aldrig noget derovre. Det er, som om der ... ja,
som om der aldrig ... de har aldrig nogensinde drillet mig derovre. Der
sker aldrig noget, og de lukker mig ind og lader mig veere med til det. Det
sker ikke scerlig tit herovre pd skolen. [...] Sa jeg er meget glad for den.”

Fokusgruppeinterview, 5. klasse

Det handler om, at der bliver lgsnet op for de fastlagte roller, de kan have, som
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bade pigen og drengen er inde pa her. Drengen fortzller dbent over for sine klas-
sekammerater om drillerierne og sine erfaringer i skolehaven. Han har erfaret,
er der ingen drillerier er i skolehaven, da de andre inddrager ham i de aktiviteter,
som de laver i haven. Drengen, som kan have faglige udfordringer i skolen, har
andre sider, han er god til, og som kommer til udtryk i skolehaven. Det kan for
eksempel vaere, at vaere god til at luge, kende planter, turde smage noget nyt eller
noget helt fjerde. Laereren til drengen forklarer det da ogsa med, at drengen ikke

er bange for at fa fingrene i jorden, som de andre drenge er. Og naevner endvidere:

“Her er de feelles om noget. Vi skal have lost opgaven i feellesskab, og
de kan se et formal med det, fordi sa bliver de maske ikke feerdige
med det. Det er hardt at gere det selv og sidan noget, ikke. Dét

gor, at de arbejder bedre sammen. Han gar jo til den, ikke.”

Interview med lerer, 5. klasse

Drengen kan som neevnt noget, de andre drenge ikke kan, og derfor bliver han
inddraget. Han er et plus at have med i skolehaven, og dét at komme ud i skole-
haven ggr, at rollerne fra skolen pludselig bliver sendret.

En anden leerer i udskolingen forteller ogsa om trivslen og om nogle af de suc-
cesoplevelser, eleverne, iseer drengene, oplever i skolehaven:

“Jeg synes jo, at den helt store succesoplevelse derude er at se nogle af
de elever, som har sveert ved at veere en integreret del af den daglige
undervisning, iscer drenge, liver helt op i et andet univers, fordi de
far lov til at sta op og ga rundt. Det synes jeg er en altoverskyggende
oplevelse. Jeg tror pd, at den danske folkeskole er lavet af meend for
piger. Den er ikke lavet til drenge. At se dem blomstre op, det er smukt.
Da vi byggede, der skulle vi jo bygge vores honsehus. Vi skulle grave
ned, s vi ikke fik ubudne geester. Og lige pludselig er der en af de
her toser, der normalt har lange negle, som stod med en spade og en
stor sten. Jeg spurgte, om jeg skulle hjcelpe. Det skulle jeg ‘kraftedeme
ikke hjcelpe med!” Sa hun havde jo fuldstendig levet sig ind i det her.
‘Det er kampen mellem mig og stenen.” Det synes jeg var smukt.”

Interview med udskolingslerer

Skolehaven er med andre ord bade en gevinst for drenge, men i lige s hgj grad
for piger, hvilket vores empiri viser.

En haveunderviser i Aarhus har ogsd bemerket, at skolehaven giver eleverne
noget helt serligt:
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“De er i en seerlig tilstand, hvor de dbner op. Og det er af at
veere i naturen. Jeg tror, det er det allervigtigste i det her!”

Interview med haveunderviser

Det at komme ud i naturen giver ifglge denne haveunderviser eleverne noget
helt seerligt, som raekker ud over selve naturforstielsen. Det handler om, hvordan
eleverne reagerer og abner sig i naturen. Haveunderviserne i Natursamarbejdet
har fra starten haft nogle klare leeringsmal bag hvert beseg, som ud over de faglige
netop handler om trivsel, personlig udvikling og feellesskab. Det handler blandt
andet om at opdage, sanse, overvinde frygt, skabe feellesskabsfalelse, samarbejde,
leere sociale spilleregler, fa ejerskab, samt fa individuelle succesoplevelse i en
social ramme.

Samarbejdet mellem eleverne er dog ikke helt problemfrit. Der er elever, der lgber
rundt og leger, eller finder insekter, i stedet for at hjzlpe deres klassekammerater
i haven. Men som eleverne selv beskriver, si skaber det ikke konflikter. De laerer
i flere situationer at handtere dem selv, uden at det skaber problemer. Dette er
ogsa en vigtig del af deres personlige udvikling:

Pige 1: “Jeg synes, det har veeret anderledes, men godt. Men
hvis altsa nogen nu ikke gider, sa ordner jeg det bare

selv. Jeg gider ikke komme op i de der problemer.”
Interviewer: “I har arbejdet i grupper, ikke ogsa?”

Pige 1: “Jo.”

Interviewer: “Og nogle gange var der nogle, der ikke gad.”
Flere af eleverne: “Ja.”

Interviewer: “Hvad har I sa gjort?”

Pige 1: “Jeg gjorde det bare lige selv med de andre.”

Pige 2: “Jeg sagde det en gang til dem, at de skul-

le komme, ellers sa gjorde jeg det selv.”

Interviewer: “Var det sidan noget med at luge?”

Pige 2: “Ja. Vi var dernede i vores have, si var der nog-

le, der ikke lige gad. Sa sagde jeg det en gang til dem, at

de skulle gore det. Ellers sa gjorde jeg det bare selv.”
Interviewer: “Kom de sd, eller gad de stadigveek ikke?”
Pige 2: “Det kan jeg ikke sadan huske.”

Dreng: “Pa mit hold der gjorde jeg ogsa det bare selv. “

Fokusgruppeinterview, indskolingselever
Problemerne med at fa deres klassekammerater til at deltage i havearbejdet er

ikke noget, leererne altid blander sig i, men i stedet noget, eleverne oftest selv
handterer.
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Flere leerere naevner, at den sociale leering er vigtig. De fortaller, at eleverne
leerer at bega sig, omgas andre og arbejde sammen. Den made, grupperne ude
i haverne er sat sammen pd, er dog noget, flere leerere naevner som en vigtig
faktor for at fa samarbejdet til at fungere godt. De fleste grupper i skolehaverne
bestar af bade piger og drenge. Det er lerernes rolle at serge for at sammen-
sette grupperne pa bedst mulig made. En dansklaerer naevner, at det er bedst at
sette elever sammen, der i forvejen kender hinanden og arbejder godt sammen.
Det fungerer ikke altid, hvis leererne satter elever sammen, som ikke kan lide
hinanden. Flere lerere eksperimenterer med at satte elever sammen pa tveers
af klasser eller argange, ogsa selv om eleverne ikke kender hinanden. En lerer
arbejder blandt andet med elevernes sociale relationer gennem madkundskab.
Det kommer til udtryk i skolehaven, hvor der samarbejdes pa tvaers af drgange.
Laereren forteller:

“Mange gange kan man komme mobning til livs, hvis man har en
relation til hinanden, pd tveers af de tre drgange. Det er mit afset: at
skabe nogle relationer eleverne imellem og noget samarbejde pa tveers af
bade argange og linjer, for at give dem ejerskab. Ikke kun for skolehaven,
men ogsd for hinanden. Lade de store styre showet. Jeg tror egentlig ikke,
eleverne teenker over det, men jeg kan meerke det, nar min 8. klasse
sidder inde hos min 9..-klasse uden for timerne. De skaber selv relati-
onen, man skal bare lave connection. Sa klarer de det selv. Det er ikke
raketvidenskab. Der er maske 10, der gor det, og 15, der ikke gor det.”

Interview med udskolingslerer

Ud over det at skabe nye relationer eleverne imellem er der ogsa
flere leerere og haveundervisere, der naevner, at skolehaven dbner
op og skaber ro. Pa Baunehgijskolen bruger leererne skolehaven
hyppigt, iser i indskolingen. Det at fa eleverne ud af klassen
giver dem ro i den friske luft. Men ogsa for at de kan fa no-
i N get beveegelse i lgbet af den lange skoledag. Paedagogerne
/| = i indskolingen bruger blandt andet skolehaven til at sende

i

eleverne ud for at ‘meditere’; eleverne laver saledes ikke

7 N b} kun haveaktiviteter, men bruger ogsa en halv times tid
.. "I pa at sidde stille for sig selv og lese, tegne eller obser-
L vere planter eller insekter i haven. Sddanne aktiviteter

N for at skabe ro og bevagelse og for at give eleverne et
} afbraek fra det indenders klassevaerelse, er ogsa med

til at fremme elevernes trivsel og mentale sundhed.
Det gger desuden deres evne til at leere tilbage i klas-
seveerelset. | modseetning til de centrale skolehaver kan
de skolebaserede haver, for eksempel pd Baunehgiskolen,
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bruges til daglige frirum, nar eleverne har behov for det. Pedagogerne i bade
indskolingen og i specialklasserne bruger skolehaven pa den made. P4 Rabar-
bergaarden er de ogsa begyndt pa at indfere det, de kalder ‘bonde-yoga’. Det er et
nyt tiltag, som bogstavlig talt skal give eleverne jordforbindelse og ro, ved at lave
forskellige gvelser. Det er nogle ovelser, de kan bruge ad hoc under forlgbene,
nar der er behov det.

Der er enkelte eksempler pa, at det ikke er alle elever, der trives og far noget
ud af at vaere i skolehaven. En lerer fra 4. klasse neevner i den forbindelse, at
selv om skolehaveforlgbet er med til at fremme nogle berns trivsel og person-
lige udvikling, sa kan det veere problematisk for de elever, der har behov for en
forudsigelig dag med faste rammer og struktur. Disse elever vil ifglge leereren
opleve, at det er en sveer dag. De kan opleve dagen som et nederlag. Som naevnt
tidligere var ‘klassens kloge dreng’ pa en af skolerne heller ikke begejstret for
skolehaven, selv om alle hans kammerater var fulde af begejstring. Enkelte
elever i 7.-8. klasse pa en specialskole var heller ikke begejstret for at veere vaek
fra skolen, eller udenfor i regnvejr. For disse elever kan det vaere kammeraterne
tilbage pa skolen, der traekker, eller at komme tilbage og spille computer. Det
er dog de eneste eksempler pa, at det ikke er alle elever, der trives i skolehaven.
Resten af empirien viser, at eleverne generelt trives i skolehaven.

HIGHLIGHTS

Skolehaveforlgbene er med til at fremme elevers trivsel og lyst til lering:

@ Elever nyder at lere ude i skolehaven, og de synes at lering er sjov
@ Succesoplevelser, det frie rum og en anderledes made at
lere og vaere sammen pa, fremmer elevers trivsel

@ Anerkendelse fra haveundervisere og klasse-
kammerater fremmer elevers trivsel

@ Udvikling af nye relationer og mader at vaere sammen pa
i skolehaverne styrker fellesskabet blandt eleverne.
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7.7. Leeringspotentialerforelevermedsaerligebehov

Skolehaverne giver en rekke leeringsmuligheder for elever med sarlige behov.
De mange sanser, der er i spil i skolehaven, giver disse elever mulighed for ro og
fordybelse. Der er dog ogsa visse udfordringer ude i skolehaven, primaert for elever
med sarlige behov, som er i almindelige klasser. De sdkaldte ‘inklusionselever’.

Inklusionselever

Laeringspotentialet for inklusionselever har vaeret af blandet karakter. Skolehaven
giver, som neevnt, elever med serlige behov mulighed for fordybelse og leering
gennem alle sanser. Hvis haven er inddelt i afgraensede ‘rum’, giver det eleverne
en tryghed, ro og overskuelighed, som er serlig vigtigt for denne elevgruppe. Der
er dog nogle haver, der er mere dbne og med op til fem klasser pa én gang. Nar
der er 100 elever pa samme tid, kan en dag i skolehaven virke kaotisk for denne
gruppe af bern. En haveunderviser forteller, at disse inklusionselever er nemme,
nar hun har mulighed for at arbejde med dem i mindre grupper. Problemerne
opstar, nar leererne ikke kan rumme disse elever, fordi der er for mange elever i
haven pa samme tid. Eller der er for fa voksne. For nogle klasser og elever med
serlige behov fungerer dagene i skolehaven godt, men for andre mindre godt. I
Gribskov fortzeller en haveunderviser, at der er en klasse, hvor leererne har taget
de “sveereste” elever ud, sa de ikke er med i skolehaveprojektet. For disse elever
kan dagen i skolehaven virke for flydende og for graenselgs. Der er for mange
andre bgrn, hvilket kan give konflikter. Hvis der derimod er nok voksne med
samt et velovervejet struktureret leeringsindhold, fungerer det rigtig godt.

Nar det ikke fungerer, kan nogle af eleverne blive udadreagerende. Nar der er for store
klasser og for mange elever pa samme tid med de sékaldte ‘inklusionselever’, har det
veret en udfordring i enkelte haver for nogle af eleverne, men ogsa for leererne at
héndtere disse elever. En haveunderviser og eleverne forteller om en uheldig og vold-
som konflikt i en skolehave med en inklusionselev, der blev meget udadreagerende og
lgb efter en anden dreng med en kniv, da han blev provokeret af en anden dreng. Men
han var ogsa den, der forst var feerdig med at fa lavet haven. Han havde en ukrudtsfri
have og fik den sterste squash af alle. Haveunderviseren fortzller, at drengen tog
rigtig godt imod beskeder i haven. Han kunne meerke pa drengen, at han var stolt:

“Han var sgu stolt over, at der ikke var en eneste plet ukrudt. Og det kan
godt veere, at han ikke fik ndet at si alt, men ukrudtet var veek. Og det
kunne man godt marke pa ham, at han var stolt. Jeg havde hjulpet
ham med at komme i gang, og det er som regel det, som skal til. Og sd
kan han faktisk rigtig meget selv. Undtagelsen det er, hvis han skal leese.

”

Interview med haveunderviser
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Drengen har faet en vigtig anerkendelse og en succesoplevelse. Eksemplet med
denne dreng illustrerer fordelene rent personligt og leeringsmeessigt for drengen

i skolehaven, men ogsa nogle af udfordringerne. Drengen fik en masse succes-

oplevelser og en stolthed over endelig at veere god til noget. Den anerkendende
paedagogik blandt haveunderviserne er sarlig vigtig for disse elever. Men det
var ogsa en ubehagelig oplevelse for nogle af de andre elever, og for drengen i
den omtalte konflikt. En leerer pa en anden skole har dog udelukkende positive
erfaringer med inklusionseleverne ude i skolehaverne.

Specialklasseelever
Det fungerer generelt bedre med specialklasseelever, da de kommer i haverne

med mange voksne og i mindre hold, hvilket skaber ro og overskuelighed. Sko-

lehaveforlgbene skaber, ifolge flere specialklassepsedagoger og haveundervisere,
en genkendelighed for eleverne. En haveunderviser forteeller:

“De kender alting; de ved, hvor alting er. Rutiner-
ne er de samme, og det kan de godt lide.”

Interview med haveunderviser

En specialklassepaedagog papeger, at skolehaveforlgbet har fungeret rigtig godt
for hendes elever, og fremhever, at man kan lugte og maerke ting, hvilket giver
mening for eleverne. Haven og undervisningen er gennemskuelig for eleverne.
I Natursamarbejdet i Aarhus er haven organiseret, sd den er opdelt i afgreensede
omrdder. Det gor det synligt for specialklasseeleverne, hvilket rum de er i, og hvor
de skal veere. Afgreensningen gaelder bade for kekkenet og for haverne. Det hele
er visuelt overskueligt. Peedagogen har lavet en mappe til en af sine elever, hvor
de har taget nogle billeder fra hvert besgg. Sa har de kunnet snakke om det, han
har oplevet bagefter. Han har ogsd kunnet dele oplevelserne med sine foraldre.
Skolehaveforlgbet skal struktureres siledes, at eleverne er forberedt pa, hvad
de skal ud til. Pa specialskolen bliver skolehaveforlgbet blandt andet fulgt op i
dansk. Bide i forhold til leesning og til at beskrive og fortalle ud fra billederne.
Padagogerne fra en af specialskolerne roser det materiale og den struktur, der
har veeret i forbindelse med skolehaveforlgbet:

Kvindelig paedagog: “Det er seerlig vigtigt for vores elever at vide lidt
om, hvad vi skal, nar vi kommer derud. At i dag der handler det om bier.
Det andet det er mere et plus: altsa hvordan producerer man honning?”
Mandlig peedagog: “Det har fungeret rigtig godt. For det forste har vi faet
et program over, hvad vi skal de forskellige gange. Og sa nar vi er kommet
derud, sd har vi faet at vide: ‘Forst skal I derhen, sd skal I derhen’ osv.”
Kvindelig pedagog: “Der er faktisk en god struktur pa det.”

Interview med specialskolepedagoger
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I de tilfeelde, hvor der mangler struktur, introduktion og overskuelighed omkring
forlgbet, kan dagen pa den anden side virke kaotisk og uoverskuelig. Der skal
ikke vaere for mange ventepauser, for eleverne bliver rastlgse.

Flere specialklassepaedagoger papeger, at det er vigtigt at fa deres elever udenfor
og sanse verden. Det skyldes, at det giver eleverne en ro. Serligt hvis der ikke er
for mange elever i haverne pa én gang.

“Nar vi kommer derud ... altsa, jeg ved ikke, hvad der sker, men der
falder sadan en ... huu; en ro over dem. Det er bare dejligt at ga og

kigge og meerke, og lige tage ved nogle blade og dufte til dem. Vi har sat
chilier, og har sa kunnet hoste af dem. Sa finder vi nogle opskrifter med
chili. Sa far vi det danske ind i. Og sa fa noget matematik ind i det. Vi
har faet det hele med ind i. Vi har siddet derude og tegnet. Bare helt
stille. Der er ikke nogen, der snakker. Det har veeret ... den der fordybelse.
Der er ikke nogen, der presser. Der er ikke nogen lyde, ud over honsene.
Det har veeret meget, meget dejligt. Og de er sa glade for det derude.”

Interview med specialklassepaedagog

Skolehaven er derfor populer i specialklasserne pa skolen. I Aarhus, hvor der er
leengere transport til de centrale skolehaver, finder leererene det ogsa vigtigt, at
eleverne kommer udenfor:

“Jeg synes, det er SA vigtigt for vores elever. For mange af dem lever
lidt i en computerverden. Og kommer stort set ... de kommer ikke
ret meget ud, medmindre det er pa deres skema. Sa det der med at
komme ud og opleve, hvad det egentlig er, meerke noget, dufte og
smage. Det er rigtig vigtigt, at vi viser, at der ogsa er den verden.”

Interview med specialklassepaedagog

Der er dog ogsa visse udfordringer for nogle specialklasseelever ude i skoleha-
verne. Nogle af dem er meget bange for insekter og for at fa fingrene i jorden og
bryder sig ikke om at smage noget nyt. At gd ind til bierne eller at smage nye retter
er derfor en ekstra udfordring for nogle af eleverne. Der er af den grund ikke
noget fokus pa, at eleverne skal smage maden. De smager kun, hvis de har lyst.
De skal derimod veere med til at lave maden. Selv om de far mange oplevelser af
at vaere i skolehaven, er det ogsa til tider en udfordring for paedagoger og lerere.
Padagogerne skal hele tiden holde eleverne til ilden. Eleverne har sveert ved at
koncentrere sig om madlavningen, opvasken og andre opgaver. Der er mange
ting, der frister rundt i haven, og et par af drengene gir veek og pa opdagelse.
Padagogerne skal hele tiden holde styr pa eleverne og serge for, at de arbejder
med deres opgaver, si de kan blive faerdige til tiden. Holdet bestar af sldre elever
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i7.-8. klasse. Flere af eleverne ytrer utilfredshed med at vere i skolehaven. En af
drengene kalder den ‘lorte-haven’ og siger:

“Jeg gleeder mig, til det kedelige stopper. Hvornar stopper det kedelige?”

Observation, specialklasse

Padagogerne forteller, at drengen er en af eleverne, der er lidt for gammel til
at veere ude i skolehaven. En pige gider heller ikke vaere i haven den dag. Hun
vil hellere tilbage til skolen. Paedagogen fortzller, at pigen egentlig godt kan lide
skolehaven. Hun har veeret meget engageret de andre gange, men nu fylder en
konflikt med hendes veninde alt. Eleverne har dog gode minder om skolehaven to
maneder efter, selvom det tager dem lidt tid at fa dem genopfrisket i hukommelsen:

Pige: “Jeg synes faktisk, det var hyggeligt nok. Man fik lov til at
... nej, jeg kan ikke huske det. Jeg har ikke nogen kommentarer.”
Interviewer: “Kan du huske, at I lavede en masse mad, ved et bal?”
Pige “Ja.”

Dreng: “Det havde vi da hver gang, hvor vi lavede noget.”
Pige: “Ikke hver gang.”

Dreng: “Der var i alle tilfeelde mange gange”.

Interviewer: “Var det ogsa noget med, at I dyr-

kede jeres egne grontsager?”

Dreng: “Ja, og si havde vi vores egen lil-

le have, hvor man skulle plante nogle ting.”

Interviewer: “Hvordan var det?”

Dreng: “Koldt og kedeligt. Men det var da meget fint. Det

var rart at veere udenfor i stedet for at sidde herinde.”

Fokusgruppeinterview med elever fra specialskole

En elev mindes dog, at han alligevel leerte noget, selv om han ogsa syntes, at det
havde vearet et kedeligt forlgb:

“Nu kommer vi jo heller ikke sa meget mere derude, kan man sige. Jeg
synes, det var lidt kedeligt, kan man sige. Det, jeg kan huske, synes
Jjeg da er, at man kan leere meget. Sa og plante og sadan noget.”

Fokusgruppeinterview med elever, specialklasse
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Til trods for at holdningen til haven ikke udelukkende var positiv, har drengen
alligevel positive minder fra haven:

Interviewer: “Er der nogle af de her ting, ud over
cenderne, som du seerligt kan huske?”

Dreng: “Min og [Tors] have. Det, vi sdede.”
Interviewer: “Hvordan gik det med det?

Fik I nogen ting til at gro eller?”

Dreng: “Ja. Vi fik i hvert fald en keempe squash.”

Fokusgruppeinterview med elever, specialklasse

Flere af eleverne husker, at deres skolehaveforlgb var sjovt, hyggeligt og noget,
de godt kunne lide. En pige husker stadig lugten af bal. Paeedagogens vurdering
af elevernes udbytte er, at det er meget blandet, fordi eleverne er meget forskel-
lige. For nogle af dem har det virket, som om de syntes, at det har veeret rigtigt
godt i skolehaven. Og sa er der nogle, der har gaet lidt rundt og kun har vaeret
med, nar der var noget, de syntes var ekstra interessant. Det er iser dyredelen
og madlavning, der har fanget eleverne. Havearbejdet har for nogle elever vaeret
en udfordring. Selv under madlavningen var der nogle elever, der flakkede rundt.
Skolen har ellers udvalgt de elever, lerere og paedagoger, som skolen mente ville
vaere mest egnede til at deltage i skolehaveforlgbet. Dog var mange af eleverne,
ifolge paedagogerne, for gamle.
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P4 Baunehgjskolen er paedagoger og lerere i specialklasserne begejstrede for
skolens have. En paedagog forteller, at to af hendes elever var gode til hensehuset
og kunne bruge timer i det. Generelt fir eleverne reflekteret og snakket en masse
i haven om de forskellige planter, hvilke insekter de fandt, om dyrene og lignende.
Specialklasserne bliver involveret i nogle af de aktiviteter, som de almindelige
klasser er i feerd med. Specialklasserne har ogsa staet for at lave varm kakao og
hjemmebagte boller, mens de almindelige klasser skovlede jord i haven. P trods
af kaos og larm har specialklasseelever nydt at veere med og ydet deres bidrag til
skolehaven. Specialklassepseedagogen bruger haven til at fa sine elever ud og finde
ro, men ogsa til at arbejde emneorienteret med “Jord til Bord” og derigennem
fa dansk og matematik integreret i undervisningen i haven. Jord til Bord var et
emne, eleverne arbejdede med i haven og undersggte pa nettet. De kebte jord
og plantekasser. Eleverne fik “penge” og skulle undersege, hvad de forskellige
ting koster. Séledes blev matematik og dansk en del af forlgbet.

Skolehaven er en succes for specialklasseeleverne i udskolingen. De synes, det er
spendende at vere i skolehaven, og det giver ifelge peedagogen eleverne ansvar.
De hjelper for eksempel de mindre elever og forteller dem, hvad de skal gore:
“Du skal ikke vande sa meget det sted.” De er gode til at give deres viden videre. De
synes, at hensene er spendende, de samler &g sammen, gar og nusser dem og
smider mad ind til dem. Med hensyn til specialklasseelevernes hukommelse
forteller paedagogen, at jo oftere de er i haven, jo nemmere er det for eleverne at
treekke erindringer frem fra deres hukommelse og satte ord pa det, de har lert.

I Gentoftes Slotshave har elever fra mellemtrinnet pa en specialskole veret i
skolehaven i én sason. Der har veret tre-fire klasser ude i skolehaven med i alt
17 elever. Hver klasse bestér af cirka fem elever, samt to leerere/paedagoger hver.
Da den forste seson var en pilotseson, har der nogle af gangene varet for fa
haveundervisere. I slutningen af seesonen har haveundervisningen fungeret godt
med flere haveundervisere og bedre involvering af leerere/paedagoger fra skolen.
Det medferer ogsa en bedre dag for eleverne. Dagene i skolehaven har vaeret en
stor succes for eleverne. De forteeller blandt andet:

“Jeg har leert at bruge ting, hvordan man skal plan-
te, hvordan man hiver. Jeg har leert om planter, hvordan
man kan lave mad ud af dem. Og sadan noget.”

Interview med specialklasseelev, 4. klasse

“Jeg synes, her er ret sjovt herude. Her er hyggeligt.”

Interview med specialklasseelev, 4. klasse

Effekter

87



88

Der har varet stor forskel pd dagene i skolehaven. En af dagene virker uorga-
niseret. Der er for fa haveundervisere, og leererne gor ikke noget sarligt for at
holde bgrnene til ilden. Der mangler et program for dagens aktiviteter. Det er
de bern, som holder sig til, der far leert noget. De andre lgber frem og tilbage og
har svaert ved at koncentrere sig. Naeste gang i skolehaven forlgber dagen helt
anderledes. En haveunderviser forteeller, at de forst skal i haven og derefter lave
kartoffelsuppe og fladbred i udekekkenet. Flere af eleverne jubler hgjlydt. Der
er tre haveundervisere: en til hvert hold. En af haveunderviserne forteller om
planterne, og eleverne stiller ivrigt spergsmal. En dreng geetter rigtigt, da have-
underviseren spgrger, hvad en bestemt afgrede er. Det er en redbede. En anden
dreng roser ham og giver ham et klap péd skulderen. En dreng viser stolt sine
hestebgnner frem. Det er dog svarere at samle eleverne i kekkenet. En dreng
gar rundt og kigger pa firklevere og ser sig omkring. I baggrunden raber et barn:
“Jeg gider ikke lave mad.” En dreng star og venter pa at lave bal. Han synes, det er
sjovere end at skaere grentsager. Han var ellers god til at skaere porrer. En dreng
er dybt koncentreret om at skylle kartofler. Han er i sin egen verden. Laererne
deltager aktivt i at hjaelpe til med madlavningen. De er engagerede og gode til
at organisere de forskellige aktiviteter. En anden dreng synes, solen generer
ham, og at det hele er lidt kedeligt. Han sidder med hovedet pa bordet. Sa gar
han lidt rundt, vasker haender og kigger pa et tree. Der er kun én i gruppen, der
deltager i madlavningen. En pige star og skeerer log meget koncentreret, mens
hun leser opskriften. Eleverne er rolige, og alle er engagerede pa forskellig vis.
En leerer forteller om forskellene pa de forskellige undervisningsgange i haven,
og hvordan det er blevet forbedret:

“Altsa, nu som i dag, hvor det hele er meget problemlost ... og ingen
ventetider, men hvis der har veeret for meget ventetid, sa har de ligesom
tabt fokus. Sa ved de ikke, hvad de skal gore af sig selv. Og sa gar der lidt
kaos i det. Det synes jeg har veeret sveert. Det er jo rammesat i dag. Sa
det er ikke sadan, at de render rundt pd ma og fa. Her der arbejder man
i kokkenet, og sa er der haven. Og sa er der legeomradet nede bagved.”

Interview med specialklasselerer
En anden lerer forteller om motivationen for at deltage i Haver til Maver:

“Vores born har godt af sadan noget praktisk arbejde. De vil ikke kunne
sidde og hore seerlig meget om hvordan det vokser op. De skal se det. Der-
for er det oplagt for os. Sa vi er glade for at vaere med i sadan et projekt.”

Interview med specialklasselerer

Men da det er forste saeson, er der plads til forbedringer. En leerer papeger blandt
andet:
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“Jeg tror fremover, at vi skal nok forberede bornene bedre nee-
ste gang. Vores elever har jo rigtig meget brug for at forberede
sig pd det. Sa de ved, at det er det og det, vi har mulighed
for at s, og ikke andet. Sa kan de veelge ud fra det.”

Interview med specialklasselerer

Lererne integrerer skolehavebesggene bade i natur/teknologi og madkundskab.
I madkundskab leegger de iser veegt pa grontsagerne, som de har dyrket i haven.
De har bestilt kogebogen Mit Kokkeri til eleverne. Den skal bide bruges i mad-
kundskab og i hjemmet, alene eller med foreeldrene. Lererne erkender, at de ikke
har gjort nok ud af at involvere foreeldre i skolehaven det forste ar.

En dreng gar dog malrettet rundt og fylder sin taske til bristepunktet med kar-
tofler og en keempe-squash. Han forteller, at det er til hans far. Pa spergsmalet,
om han skal lave noget med dem derhjemme, svarer han:

“Ja, selvfolgelig skal jeg det. Det er jo mine egne grontsager.”

Interview med specialklasseelev, 4. klasse
En anden dreng forteeller om, hvorfor hans humer er godt, nar han er i skolehaven:

“Fordi man leerer meget sadan her. Hvordan man
skal lave mad. Sa det er sjovt at leere noget.”

Interview med specialklasseelev, 4. klasse

HIGHLIGHTS

@ Skolehaver rummer en masse muligheder for ele-
ver med srlige behov. Haverne kan give dem

@ succesoplevelser, og alle deres sanser kommer i spil

@ Der opstar konflikter, nar elever med sarlige behov er sam-
men med alt for mange andre elever. Sa kan dagen

@ foles kaotisk. Skolehaven kan ogsa bruges til at give
elever med srlige behov ro og ansvar

@ Elever medsaerlige behov har isaer brug for
en meget struktureret dag i haven.

@ Det er vigtigt at forberede eleverne pa, hvad der
skal ske i haverne, inden de kommer derud

@ Billeder og logboger kan vaere med til at under-
stotte elevernes laring i skolehaven.

Effekter
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“Min dreng, han plejer ikke at fortcelle noget som helst om skolen. Han
kommer hver gang fra Haver til Maver og har noget at fortcelle.”

Foraelder

Dette kapitel har til formal at belyse, hvordan — og i hvilken udstreekning — elever-
nes laering og evrige udvikling i skolehaverne forplanter sig i hjemmene. Vi ser
pa, hvordan eleverne anvender og deler den viden, de tilegner sig i skolehaven, i
hjemmet. Derudover ser vi pa, hvad leerere og haveundervisere gor for at involvere
foreeldrene i skolehaverne. Endelig har vi lavet en foraeldreundersegelse, der skal
skabe viden om foraeldrenes holdninger og vurderinger af skolehaverne. Hermed
tydeliggares det, hvilke oplevelser og feerdigheder, og hvilken viden foraldrene
mener, at deres bgrn bringer med sig hjem. Vi anser det for at veere en styrke, at
foreeldrene ogsa har viden om skolehaverne og mulighederne for leering og ud-
vikling for deres bgrn. Der er tilsyneladende stor forskel pa, hvor meget bgrnene
forteller om skolehaverne hjemme. De fleste af dem forteller konsekvent hver
gang, hvad der bliver lavet, mens andre holder det mere for sig selv. Samtidig er
der ogsa forskel pa foreldrenes interesse for skolehaverne.

Samspillet mellem skolehaver og hjem styrkes ved, at forzeldrene selv oplever
skolehaverne og far en fornemmelse for de rammer, elevernes leering foregar i.
En del foreldre har vaeret ude at se skolehaven i sommerferien, hvor de samtidig
har hjulpet til med at gore klar til endnu en sason.

“Forceldrene bliver ogsd inddraget. Og der havde vi hostfest i sidste uge,
og der havde vi inviteret alle foreldrene. Og der kom rigtig mange.
Der var halvanden hundrede tilmeldte. Vi troede, vi blev hundrede.”

Interview med haveunderviser

Ved et sadant arrangement far eleverne mulighed for at vise og fortelle, hvad der
sker i skolehaven, hvad de er optaget af, hvordan den ser ud, hvad de sar, dyrker
og hester, og hvordan de laver mad i naturen. Det er meningen, at eleverne skal
have deres egne grentsager med hjem, som de kan bruge til at lave mad med
hjemme. Men det er tilsyneladende ikke altid, at det sker. Til gengeeld har alle
eleverne mad- og maltidsoplevelse i haverne, som en elev her udtrykker det:

“Sa lavede vi faktisk noget puré. Og sa har vi lavet graeskargrod.

Det smager helt vildt godt. Vi har lavet en hel masse ting.”

Interview med elev i 4. klasse

Samspil mellem skolehave og hjem
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Vi har spurgt elever fra 4. klassetrin om, hvad de har fortalt til deres foreeldre:

Interviewer: “Hvad har I fortalt for eksempel?”

Dreng: “Fortalt, hvad vi har lavet og sadan noget.”

Pige: “Og hvad vi har sdet, og hvad vi tager op.”

Dreng: “Og hvad vi laver derude, hvor lang tid det faktisk tager at hoste.”

Fokusgruppeinterview, elever i 4. klasse

En haveunderviser beretter ogsd om sine oplevelser med, at mange bern gerne
vil dele deres oplevelser i skolehaven med deres forzeldre.

“De vil gerne have det forankret i hjemmet ogsd, og bernene
er stolte over at vise deres have frem til deres forceldre.”

Interview med haveunderviser

For at inddrage forzldrene i skolehaverne og for at skabe samspil mellem sko-
lehaver og hjem er der ogsd haveundervisere, der leegger de madopskrifter, som
de bruger i skolehaverne, pa nettet. Hermed far foraeldrene mulighed for at
leese dem og eventuelt lave retterne med deres bern i hjemmet. Flere leerere har
endvidere bestilt kogebogen Mit Kokkeri til eleverne, som de far “i gave” og kan
tage med hjem. Mange af opskrifterne laver de i faget madkundskab i skolehaven.
En lerer fortaeller blandt andet:

“Og sd nar de star og leeser den der kartoffelopskrift, sa kan de huske
en masse fra dengang, vi lavede det herovre. Sa den er rigtig god at
koble til, nar man far den med hjem, og sa laver det med far og mor og
genkender: ‘Nah, den suppe har vi lavet’ eller ‘det fladbrod lavede vi.”

Interview med lzerer pa mellemtrinnet

Nogle af bgrnene er helt klart begyndt at lave mere mad hjemme efter deres
erfaringer med madlavning i skolehaverne.

“Man kan leere, hvordan man skal lave mad derhjemme. Og det er
selvfolgelig sjovt. For sa kan man hjelpe far og mor med at lave mad.”

Interview med elev i 4. klasse
“Det, der har cendret sig for mig, er, at jeg laver mere mad

derhjemme, fordi jeg har nogle flere opskrifter.”

Interview med elev i 4. klasse

Ud over de grentsager, eleverne far med hjem, er der ogsa nye smagsoplevelser
forbundet med skolehaverne.
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“Den har gjort mig bedre til at smage pa alt derhjemme.”

Interview med elev i 4. klasse

Haveundervisere og leerere har naturligvis et ansvar for at inddrage foraeldrene
i skolehaverne. Det kan ske ved arrangementer, foreldreinformation om skole-
haverne, og ved at eleverne fir madopskrifter og grentsager med hjem. Samtidig
har foreldrene selv et ansvar for at vaere opsggende og interessere sig for sko-
lehavernes betydning for deres bern, og for de anderledes leeringsmuligheder
der findes i skolehaver. I dette korte afsnit blev bade elever, haveundervisere og
leerere hert. Nu vil vi give foreldrene en stemme i forhold til deres holdninger
og vurderinger af skolehaverne, og hvilke spor de mener deres born saetter i
hjemmene, efter deltagelse i skolehaverne. Vi vil runde kapitlet af med nogle
highlights, som samler op pa det hele, og give rad om, hvilke tiltag der er ned-
vendige for at gore skolehaverne endnu bedre.

8.1. Foraeldre-sporgeskemaundersggelse

I indevaerende afsnit praesenteres den del af evalueringen, som bygger pa foreel-
drenes holdninger og vurderinger af skolehaverne. I spgrgeskemaundersggel-
sen bliver foraldrene spurgt ind til forskellige forhold, som eksempelvis giver
et indblik i, i hvilken grad skolehaverne betyder noget for elevernes trivsel og
madlavningsfaerdigheder, samt havernes leeringspotentiale for eleverne. De abne
svar 1 undersggelsen giver som navnt indblik i, hvad foreldrene er optaget af i
haverne.

Foreldrene er overordnet set meget tilfredse med Haver til Maver, hvilket blandt
andet fremgar af disse figurer:

- ® )a
@ Rigtig godt ® Nej
@ Godt Maske
Mindre godt Ved ikke
Figur 3: Hvad synes du om, at dit Figur 4: Vil du anbefale skolehaven til andre?

barn deltager i skolehaven?
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Som det fremgar af figur 3, er der hele 96 % af foreeldrebesvarelserne, som synes

“godt” eller “rigtig godt” om, at deres barn deltager i skolehaven. Den store tilfreds-

hed afspejles ogsa i, at hele 88 % af foreeldregruppen vil anbefale skolehaven til

andre (figur 4). Men hvad skyldes den store tilfredshed med, at deres bern del-

tager i skolehaverne? Og hvad mener de fa,

som er mindre tilfredse? Hvad er det, skole-

haverne tilbyder som leeringsramme, der ad-

skiller sig fra klasserumsundervisning? Det

vil vi se neermere pa. I foreeldrebesvarelserne

: Jl\jl'ohelt sikert fremgéar det, at 99 % mener, at deres barn
( aske lidt

Ved ikke lzerer noget i skolehaven, der er andeledes end

det, de leerer i klasseveerelset. Det ma siges at

vaere forventeligt, idet leeringsrummet og un-
Figur 5: Synes du, at dit barn lzerer noget i skole- dervisningen jo er anderledes derude. Forael-
haven, som er anderledes end i klassevaerelset? drene har saledes svaret enten “mdske lidt”
eller “ja, helt sikkert” til spergsmalet (figur s5).

Vi har i resten af foraeldreundersggelsen tematiseret bade lukkede og dbne ud-
dybende besvarelser med foreldrenes egne formuleringer. Vi har samlet dem
i nogle af os konstruerede kategorier, der til en vis grad overlapper hinanden:

1 Frajord til bord

2 Koblingen mellem teori og praksis

3 Mad som kobling mellem skolehaverne og hjemmene
4 Trivsel og succesoplevelser i skolehaverne.

Fra jord til bord

I foreeldrenes uddybende beskrivelser gar flere forhold igen. Siledes er der en del
foreldre, der positivt bemaerker betydningen af, at deres bern felger en proces fra
jord til bord, og til jord igen. Mad er ikke blot noget, man keber i supermarkedet,
men skal sas, dyrkes m.m.

“Jeg synes, at det er en fantastisk mdde for bornene at leere mere om,
hvordan vores mad egentlig bliver til. Hvor meget der skal til for at dyrke
afgreder, og hvilket arbejde det er at fa disse afgroder til at blive til noget.
Det er langtfra alle foreldre, der har de fornedne muligheder /den for-
nodne tid til at dyrke ting med deres born hjemme. Og dette giver disse
born en mulighed for at opleve det pa egen hand. Samtidig synes jeg,

at det er en god made at flytte undervisning ud i naturen, og det giver
bornene en mulighed for at leere noget sammen pd en anderledes made.”

Forzlder
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Naturen udger, ifelge foraeldrene, en serlig ramme, hvorigennem det muligge-
res at folge en sadan proces. Derudover har det stor betydning, at eleverne selv
er aktivt involveret i de forskellige dyrkningsmeessige og kulinariske processer.
Det at leere i naturen og med naturen har ifelge foreldrene en szrdeles positiv
betydning for deres bgrns deltagelse i skolehaverne. I spgrgeskemaunderse-
gelsen fremgar det, at 7o % af foreldrene gerne ser mere af den almindelige
klasserumsundervisning flyttet ud i naturen.

“Born har generelt godt at af komme veek fra skolebenken for at fi lerdom
pa en anden made, og hvad kunne veere bedre end ude i naturen, og sam-

tidig leere, at gulerodderne altsa ikke hopper op i kelemontren af sig selv.”
Forelder

“Husker bedre, nar fingrene er i bolledejen.”
Forelder

Det er igjnefaldende, at hele 99 % af foreldrene mener, at skolehaven tilbyder
et anderledes rum for leering end i klassevaerelset. 86 % svarer “helt sikkert” pa
sporgsmalet, og 13 % “maske lidt”. De foraeldre, der har uddybet deres svar, peger
iseer pa betydningen af, at barnene har “hands on”1ijorden, i gryden og i naturen
i det hele taget. Flere foraeldre bemzrker, at deres born lerer og husker bedre,
nar de selv er aktivt involveret i undervisningen og leereprocesserne.

“Der er meget stor forskel pa at hore om, hvordan keer laver
meelk, og hvordan gulerodder vokser op af jorden, til selv at plan-
te, dyrke og hoste disse ting. Dette laeres allerbedst i naturen.”

Forelder
“Det giver en lidt anden dybde at dyrke sine egne gront-
sager og partere sin egen and i virkeligheden.”
Foralder
“Han kan fortelle, hvad han har leert, og huske
det — det er ikke tit, at han kan det i skolen.”
Forelder

Foreldrene mener alts, at en del af klasserumsundervisningen burde flyttes ud
i naturen. De folgende citater illustrerer synspunkterne:

“Born har brug for at komme ud i naturen. De lcerer en hel del om, hvor-
dan den er bygget op, og processen fra jord til bord. De bliver mere kreative.”

Foraelder

Samspil mellem skolehave og hjem
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“Er stor tilheenger af, at bern kommer ud i natu-
ren. Er sikker pa, der ligger meget leering i det.”

Foralder

I foreeldrenes gjne udger naturen en leeringsramme, inden for hvilken begrnene
kan lzere og folge grontsagsdyrkning, hast, madlavning og smagsoplevelser, og
hvor samspillet mellem det teoretiske og praktiske kan finde sted pa et andet
niveau end i klasseverelset. Det skal vi se lidt neermere pa.

Koblingen mellem teori og praksis

Flere foreeldre papeger, at der er en god balance mellem det praktiske og teoretiske i
skolehaverne, som klasseveerelset ikke kan tilbyde. Det har nemlig som naevnt positiv
betydning, at det er barnene, som selv skal s3, dyrke, hgste og lave mad og dermed
vaere aktivinvolverede i leereprocesserne. Mange foreldre papeger desuden, at ny vi-
den er ngdvendig, for at deres bern leerer, hvordan de fir det bedste ud af afgrederne.

“Forlobet har givet en super-interesse for ting/emner,

som for var uinteressante for ham. Dejligt med prak-

tik og teori i skon kombination.” (Forcelder).

“Den praktiske indsats i kombination med teoretisk viden er
en mulighed, der ikke kan realiseres i klasseveerelset.”

Forelder

Over 70 % af de forzeldre, som “helt sikkert” mener, at deres barn laerer noget i sko-
lehaven, som er anderledes end i klasselokalet, synes samtidig, at undervisningen
i klassevaerelset generelt burde flyttes mere ud i naturen. Leeringen i skolehaverne
og i naturen tilbyder, ifglge en del foreldre, et anderledes rum for leering, hvor
teori og praksis understotter hinanden. Med folkeskolereformen, der tradte i kraft
iaugust 2014, blev det et krav, at skolen sgrger for, at eleverne far 45 minutters be-
vaegelse hver dag i gennemsnit, for at understotte leeringen. Flere forzeldre papeger,
at skolehaverne udger en praksis, hvor eleverne netop far bevaeget sig, i samspil
med leeringen. Desuden rummer skolereformen et krav om, at skolen abner sig
for det omliggende samfund, samt at en del af undervisningen flyttes ud. Begge
dele er tilfeldet i Haver til Maver-programmet, og foraeldrene billiger det til fulde.

“Haver til Maver harmonerer scerdeles godt med leeringssynet i
erfaringspeedagogik og kravene i folkeskolereformen, der ved-
rorer samarbejde med det omgivende samfund, fysisk bevee-
gelse i undervisningen og understpttende undervisning.”

Forelder

Ikke alle forzeldre er lige sa eksplicitte som i dette tilfelde, men adskillige gange

Haver til Maver Et studie af udbredelse og effekter af et kulinarisk skolehaveprogram



bliver det beskrevet som vigtigt, at deres barn far rert og bevaeget sig.

“Min son har elsket at veere udenders, at fa lov at knokle hardt i
haven, og fa en grontsag med hjem og vise frem og smage pa.”

Forzlder

Mad som kobling mellem skolehaverne og hjemmene

I foreeldreundersggelsen er der ogsé blevet stillet forskellige spergsmal om mad
og smag. Formalet er at se, i hvilket omfang bernene tager deres egne grentsager
med hjem, og se, om det har betydning for deres lyst til at lave mad derhjemme,
og smage pa nye madvarer og retter. Generelt med spergsmalene sgger vi at se
pa, hvilken kobling der er mellem skolehaverne og hjemmene, for eksempel i
form af den made, de tilegner sig nye madlavningsfeerdigheder pa i skolehaver-
ne, som de far gavn af derhjemme. Og

om de laver nogle af retterne fra skole- 19

haverne hjemme? I hvilken grad 1375

ude-madlavningen overfgres til hjemme- @ )a, meget ofte

ne? Vi har lavet krydskorrelationer for at !5 a}’ajzeiat”g imellem
se pa sammenhaenge mellem de enkelte 2119 ) Aldrig

svar. Har de elever, som tager grontsager 5512 Ved ikke

med hjem fra skolehaverne, opgvet flere
madlavningsfaerdigheder end dem, som

ikke har taget grontsager med hjem fra Figur 6: Har dit barn haft grentsa-
haverne? Det og andre forhold belyses i ger med hjem fra skolehaverne?
det folgende.

Som det fremgar af ovenstidende, er det langtfra alle bern, som fir grentsager
med hjem fra skolehaverne. 61 % far grentsager med hjem “meget ofte” eller “en
gang imellem”. Flere af foraeldrene fremhever, at det betyder noget serligt for
deres bern, nar de far grontsager med hjem fra skolehaverne, og at det er med
til at gore oplevelsen i skolehaven god.

“Min dreng var iscer glad for muligheden for at kun-
ne tage frugt og gront med hjem fra haven.”

Forzlder

“Vi fik en stolt dreng hjem med sine afgroder.”

Forzlder

De forzldre, der enten har svaret “ja, meget ofte”, “ja, en gang imellem” eller “sjcel-
dent” til, at de far grontsager med hjem fra skolehaverne, er derefter blevet spurgt,

om grentsagerne er blevet brugt til at lave mad i hjemmet.

Samspil mellem skolehave og hjem
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Over halvdelen af eleverne tager grontsager med hjem (figur 6), og sterstedelen
af dem bruger grentsagerne til at lave mad i hjemmet, enten “hver gang” eller “en
gang imellem” (figur 7). Tilsyneladende skabes en sammenhang og forbindelse
mellem skolehaverne og hjemmene, ved at eleverne fir grontsager med hjem,
som de kan vise og tilberede i kgkkenet med deres forzldre.

“Den dag min pige stolt kom hjem med et log, og spurgte, om jeg
ikke bare synes at det duftede fantastisk. Og om vi ikke nok kunne
putte det i maden. Og om vi ikke ogsa skulle lave squash-frikadel-
ler, taenkte jeg, at det her er den rigtige made at gore det pa. Tro
mig, hverken log eller squash var noget, hun ville spise for.”

Foralder

® )2, hver gang
@ Ja, en gang imellem
@ Sjeldent
@ Aldrig
Ved ikke

Figur 7: Har | brugt grentsagerne til at lave mad i hjemmet?

® )3, mange flere
© Ja, lidt flere
@ Nej, det er det samme sc

Figur 8: Spiser dit barn flere grantsager i hverdagen efter oplevelserne i skolehaven?

@ )a, meget mere

©® Ja, lidt mere

@ Nej, det er det samme s
@ Mit barn spiser ikke nye

Figur 9: Prover dit barn at smage mad, som han/hun ikke

er vant til, efter deltagelsen i skolehaven?
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Som det fremgar af ovenstdende (figur 8), er det lidt over 1/5 af eleverne, som
spiser flere grontsager, efter at de har varet i skolehaverne. For langt storstede-
len (78 %) vurderer foraldrene, at deres bern ikke spiser flere grontsager efter
deltagelsen i skolehaverne.

I undersoggelsen fremgar det (figur 9), at lysten til at smage pd mad, som eleven ikke
er vant til, er steget markant efter deltagelsen i skolehaven. Neesten halvdelen af ele-
verne (47 %) smager enten “lidt mere” eller “meget mere” mad, som de ikke er vant til.

For at se pd om der er ssmmenhang mellem dem, der far grentsager med hjem
fra skolehaven, og elevernes lyst til at smage mad, som de ikke er vant til, har vi
krydset spgrgsmalene. Vi har siledes set pa, om de elever, som far grentsager
med hjem, overvejende ogsa er de elever, som i hgjere grad smager mad, de ikke
er vant til. Det viser sig, at halvdelen af de elever, som far grentsager med hjem,
“meget ofte” eller “en gang imellem” smager pa nyt i en eller anden grad, dvs. “me-
get mere” eller “lidt mere”. Herved kan det konstateres, at de elever, der far gront-
sager med hjem, ikke smager mere mad, som de ikke er vant til, end de bern,
som ikke fir grentsager med hjem fra skolehaverne. Der er siledes ingen signi-
fikant sammenhang.

Lidt under halvdelen (44 %) far nye
madlavningsferdigheder ved at
vaere i skolehaverne (figur 10). Fa
far “mange flere” madlavningsfaer-

digheder, mens resten far “lidt flere”

41% ® Ja, mange flere

madlavningsferdigheder. For at JS" lidt gere .
. . _‘}3 % et er det samme som far
finde ud af hvad disse madlavnings- Slet ikke

feerdigheder bestar af, har vi abnet Ved ikke
svaret, si forzldrene med deres

egne ord kan formulere deres bgrns Figur 10: Har du oplevet, at dit barn har faet nogle nye madlav-
nye madlavningsferdigheder. Her ningsferdigheder, efter at han/hun har deltaget i skolehaven?

er fire citater, som illustrerer nogle
nye madlavningsfaerdigheder.

“Hun har faet storre indsigt i madlavningsprocesser, hvordan
mad bliver til, og hvor ravarerne kommer fra.” (Forcelder).

“Min son har ikke som sadan faet nye madlavningsferdigheder, men
han har faet en bedre forstaelse af, hvor maden kommer fra, hvor-
dan den er dyrket, og hvordan man kan tilberede den. Han har dog

faet storre lyst til at tale om mad via den storre indsigt, og han er
mere interesseret i at deltage i madlavningen gennem projektet.”

Foraelder
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“Der er kommet flere fagudtryk ind i madlavningen, og om-
kring spisningen i det hele taget. Svar pa hvor kommer cegget
fra? Eller hvordan ser vi om cegget er befrugtet? Dejligt!”

Forzlder

“Har faet feerdighed i at bruge kniv — lert duf-
ten og behandling af diverse grontsager.”

Forzlder

For at se pd om de elever, der far grentsager med hjem, ogsa overvejende er dem,
som opgver nye madlavningsferdigheder, har vi krydset spgrgsmalene. Af de
elever, der far grentsager med hjem, far 57 % af dem flere madlavningsfeerdig-
heder. Som oftest blot “lidt flere” madlavningsferdigheder. De resterende, som
tager grontsager med hjem, opgver ikke nye madlavningsfaerdigheder. Der kan
derfor ikke konkluderes, at de elever, som har faet grontsager med hjem fra

skolehaverne, per se far flere madlavningsferdigheder.

Trivsel og succesoplevelser i skolehaverne

I foreeldreundersggelsen har vi ogsd spurgt ind til, om foraldrene vurderer, at
skolehaverne har en positiv indvirkning pa deres berns trivsel. Foraldrene har
desuden haft mulighed for selv at beskrive og formulere, hvilke succesoplevelser
de eventuelt mener deltagelsen i skolehaverne har givet deres bgrn.
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“Hun har altid gleedet sig meget til, nar de skulle pa tur
til Haver til Maver. Motivation er noglen til leering.”

Foraelder

Det generelle billede, som tegner sig, viser, at over halvdelen af foreldrene (55
%) vurderer, at skolehaverne har haft en positiv indvirkning pa deres barn, enten

i “hej grad” eller “i mindre grad” (figur 11).

Desuden er der hele 88 % af de
adspurgte foreldre, som mener, at
deltagelsen i skolehaven har givet
deres barn nogle succesoplevelser,
enten “mange” eller “en smule” (figur
12). Af de forezeldre, som har svaret
“i hoj grad” eller “i mindre grad” til,
at skolehaverne haft en positiv ind-
virkning pa deres barn, mener 96
%, at deltagelsen i skolehaverne har
givet deres barn succesoplevelser.

Forzldrene har, som naevnt, haft
mulighed for at udtrykke, hvilke suc-
cesoplevelser de mener deres barn
har fietiskolehaverne. Som anfert
i afsnittet “Fra jord til bord” var der
en del forzeldre, som lagde vegt pa,
at bernene kunne folge processen
fra jord til bord, og til jord igen, i
naturen, selv at “sta med fingrene
i bolledejen”, og at koblingen mel-

@ )3, i hgj eller mindre grad
@ Slet ikke
Ved ikke

Figur 11: Har du bemaerket, om deltagelsen i skolepro-

jeket har haft en positiv indvirkning pa dit barns trivsel?

® )3, mange eller en smule
© Slet ikke
Ved ikke

Figur 12: Har dit barns deltagelse i skolehaven gi-

vet ham/hende nogle succesoplevelser?

lem teori og praksis var en styrke, som ikke pa samme made kunne realiseres i
klasseveerelset. Barnenes succesoplevelser handler, ifglge deres foraeldre, blandt

andet om, at bagrnene er blevet ansvarliggjort for de forskellige dyrknings- og

kultiveringsprocesser. Den ansvarliggarelse, som eleverne far ved de forskellige
processer, giver dem selvtillid, nar de kan se, at det er dem selv, som stir bag

slutprodukter. Eksempelvis nar de smager maden, de har lavet over bal, og som

er tilberedt af grentsager, de selv har saet, dyrket og hestet, og ikke mindst vee-
ret ansvarlige for. 85 % af de foraeldre, som synes “rigtig godt” eller “godt” om, at
deres barn deltager i skolehaven, har samtidig haft et barn med succesoplevelser

ien eller anden grad, dvs. enten “mange” eller “en smule”, hvilket nedenstiende

bekreefter:
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“Han nyder at bruge sine muskler til at grave og knokle. Han fortceller
lystigt om, hvad han har leert, nar han kommer hjem, og har ogsa
beleert mig om, hvordan vi skal gore i vores kokkenhave.” (Forcelder).
“Samarbejdet med de forskellige voksne har veeret en stor succes. Min dat-
ter har faet ansvar og opgaver, som hun i hoj grad har nydt.” (Forelder).
“Han fandt ud af, hvad det vil sige at dyrke sine egne grontsager, og
har derefter faet sin egen kokkenhave i et lille hojbed med persille,
purleg og gulerodder. Han har onsket sig et lille drivhus til neeste
ar, sa han kan dyrke agurker, tomater og peber.” (Forcelder).
“Hver gang har veeret en succes. Enten i form af at grontsagerne
er vokset, eller at hun har kunnet gore nogle ting helt selv ved balet.
Eller bare det at vise en radise frem, nar hun kommer hjem — men
ikke bare en radise, men hendes egen avlede radise.” (Foralder).
“Ansvar, stolthed, fysiske beviser pa, at hardt ar-
bejde lonner sig.” (Forcelder).
“Hun har smagt pa flere ting, som hun ikke tidligere har brudt sig om, og
har fundet ud af, at det ud over at veere sundt faktisk ogsa smager godt.”

Foralder

Ideer til forbedring

Flere forzeldre har valgt at uddybe, hvad de synes kan forbedres ved skolehaverne.
Det er meget forskellige udsagn og idéer, foraeldrene kommer med, hvorfor det
kan veere sveert at udsige generelle anbefalinger. Dog er der nogle af foreldrene,
som papeger den samme problematik. Det drejer sig om niveauet eller mangel
pa samme af information om skolehaverne til hjemmene. Tre af foraeldre peger
pa manglende information omkring pasning af skolehaverne i sommerferien.

“Det ville veere rart med bedre info om pasning af haven i sommerferien,
for eksempel hvor finder man redskaber? Eller skal man selv medbringe?
Skal man kun passe eget barns have eller hele klassens?” (Foreelder).
“Vi fik meget sent at vide, at vi skulle sta for haverne i som-

merferien. Tiderne var pa hverdage om formiddagen. Vores

klasse fik ikke lavet en lugeplan, og tidspunktet var ikke flek-

sibelt. De fleste arbejder om formiddagen. Weekend-tider hav-

de veeret bedre, og sa info for skoleferien.” (Forcelder).

“Vi fik at vide, at vi som familie kunne tage ud og passe

haven i sommerferien, men vi fik aldrig mere info om-

kring dette. Og derfor blev det heller ikke gjort.”

Foralder

Vi har i punktform omskrevet nogle af de ting, som foraldrene papeger.
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@ Skolehavens leeringsmal og aktiviteter skal tilpasses elevens aldersgruppe.

@ Bedre opdeling af haverne, sa det star helt klart, hvilke haver der tilhgrer
hvilke klasser.

@ Mere feedback til foreeldrene om hvad eleverne laver i haverne.

@ Eleverne skal stottes bedre i samarbejdet i de forskellige grupper i haverne.

@ Nye opskrifter, der kan tages med hjem.

@ Det skal vaere muligt at dyrke flere forskellige grontsager.

@ At dyr far en storre rolle i skolehaverne.

@ Flerarige projekter.

HIGHLIGHTS

@ 96 % af foreldrene er tilfredse med, at de-
res barn deltager i skolehaverne.
@ 88 % af foreldrene vil anbefale skolehaver til andre.
@ Forzldrenes tilfredshed skyldes blandt andet:
@ At der er en god kobling mellem teori og praksis
@ At barnene aktivt deltager i dyrkning, kultivering og madlavning
@ At barnene tager ansvar og er stolte af at dyrke deres egne grantsager
@ At lering har en anden dybde end i klassevzerelset.
@ 70 % af foraldrene ser gerne, at deres barn gene-
relt bliver undervist mere ude i naturen.

@ Mere end halvdelen af foraldrene fortller, at de-
res barn far grentsager med hjem.

@ 78 % af foraeldrene fortaller, at deres bern ikke spi-
ser flere grentsager end for derhjemme.

@ Knap halvdelen af foraeldrene forteller, at deres barn
nu smager mere mad, som de ikke er vant til.

@ Knap halvdelen af foraeldrene forteller, at de-
res barn har faet nye madlavningsfardigheder.

@ 87 % af foraeldrene mener, at deltagelse i skoleha-
ver har givet deres bgrn nogle succesoplevelser.

@ Dette mener halvdelen af foraldrene har en po-
sitiv indvirkning pa deres barns trivsel.
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Der er foretaget to litteraturstudier. Det forste omhandler de laeringsmaessige
effekter af skolehaver i forhold til faglig viden og ferdigheder, sociale kompe-
tencer, samt skolehavepadagogik. Det andet omhandler effekterne pa elevernes
personlige udvikling (identitet) og feelleskab.

Etreview af de fa internationale studier pa omradet viser, at elevernes praestationer
forbedres ved regelmessig adgang til naturen. Skolehaveforleb hjzlper eleverne
til at komme teettere pa naturen og ger det lettere for dem at forstd teori. Det
skyldes, at teorien kan udfoldes og visualiseres i dybden i skolehaverne. Det sker
dermed en forbedring af deres preestationer inden for naturfagene. Et studie af
McCarty (2010) i det nordlige Texas viser, at eleverne pa de 66 skoler, som deltog
i undersggelsen (43.000 folkeskoleelever), som dagligt fik adgang til en skolehave,
fik 8-12 point hejere karakterer end gennemsnittet i distriktets andre skoler, som
ikke havde adgang til skolehaver (McCarty, J. 2010). Eleverne far blandt andet
mulighed for at foretage undersggelser og eksperimenter i haven, hvilket sger
deres mulighed for at fa veerdifuld faglig viden og udvikle praktiske feerdigheder.
Et studie af Kirby (2008) viser ogsa, at elevernes deltagelse i en skolehave i en
grundskole i Washington egede deres evner til at formulere sig skriftligt og lave
undersggelser, og forbedrede deres forstielse for matematik via arbejdet med
at male op i skolehaven. Eleverne fik siledes bade verdifuld faglig forstaelse for
engelsk og matematik, og egede samtidig deres praktiske feerdigheder i have-
arbejde. De blev bedre til at lgse problemer og til at arbejde sammen i grupper
(Kirby, 2008). Studierne viser ogsa, at disse aktiviteter hjelper elever til at blive
selvstendige og ansvarlige.

Nyberg, L. (2014) papeger, at det er vigtigt, at eleverne fglger op p3, eller arbejder
videre med skolehaver gennem hele deres uddannelse, sa de pd denne made er i
stand til at forsta betydningen af naturen. Bade for deres faglige forstaelse og for
at udvikle deres forstaelse for miljemaessig beeredygtighed (Nyberg, L.; 2014). Et
studie af Richards (2010) undersggte eleverne forskellige typer af frugt og grent,
blandt andet hvor de oprindelig kom fra. De brugte et atlas til at kortleegge og
registrere de sandsynlige ruter og afstande. Eleverne fik mulighed for at lere,
hvad man skal kigge efter, nar man keber ind i forhold til baeredygtighed. De fik
viden om, hvordan maden er dyrket under forskellige klimatiske forhold. De lzerte
altsd om beeredygtig levevis og om at genoverveje og gentenke deres forbrugi et
bredere perspektiv (Richards, D. 2010). P4 denne méde kan skolehaveforlgbene
vaere med til at udvikle elevernes faglige faerdigheder, gore dem selvstendige,
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. udvikle deres kommunikative evner og opfordre dem til at
. vere mere miljgbevidste.

~* Litteraturen om skolehavepaedagogikken er begrenset.
». Kun fire artikler fra henholdsvis USA, Storbritanni-
¥ en og Australien blev fundet. Studierne omhandlede
leerernes brug af skolehaver til at forbedre og styrke
fagligheden for forskellige elevtyper, herunder generte,
tosprogede elever, elever med hgijt fraveer eller elever med
seerlige behov. Et studie af Passy (2014) fra England viste,
at leererne brugte en eksperimentel og undersggende
paedagogik. Pedagogikken er brugbar til at give elever
en viden, som hjelper dem med at huske det, de lerte.
Det  hjalp dem med at udvikle tillid og udleste en nysgerrighed
over for naturen. I et kvalitativt interview med en leerer papeger leereren
blandt andet at:

“If they (pupils) have actually done something, it makes a lot more sense
when they’re writing about it. If they’ve physically done it themselves,
they don’t need the extra support and guidance to write about it.”

Passy, R . 2014, s. 29

Resten af studierne omhandler en metode, der hedder ‘Place-based learning’
(Green, M., 2013; Johnson, S., 2012; Sloan, C., 2013). Metoden fremmer elevernes
forstaelse for og interaktion med det omkringliggende miljg. Metoden har ogsa
til mal at opna en historisk, kulturel og gkologisk forstaelse, samt fremme ele-
vernes aktive deltagelse og deres forstielse for feellesskab og naermiljeet. Studiet
af Johnson (2012) fandt, at elever leerer at samarbejde med deres jeevnaldrende
og at treeffe demokratiske beslutninger via arbejdet med at organisere haven og
fordele arbejdsbyrder indbyrdes. P4 en skole i Davis, Californien, lavede de et sr-
te-projekt og brugte inquiry-baseret leering og en eksperimentel metode. Eleverne
fik mulighed for at leere om botanik. Projektet hjalp eleverne til at leere, hvordan
planter vokser under forskellige klima- og jordbundsforhold, og de fik samtidig
udviklet skrivefeerdigheder gennem observation og non-fiktion. Havearbejdet
med @rter har desuden engageret eleverne i en videnskabelig teenkning, hvor de
afslutningsvis skulle skrive som videnskabsmznd (Owings, S. et al., 2010). Et
studie fra England viste, at havebaseret leering kan spille en afgerende rolle for
bern med seerlige behov. Sensoriske haver anvendt i en pedagogisk kontekst kan
stimulere sanserne og gge taktile kvaliteter for at tilskynde adfserdsaendringer
og social interaktion. Derudover stgttes den mentale udvikling blandt bern med
serlige behov (Hussein, H., 2010). Resultaterne fra denne folgeforskning falder
saledes meget godt i trdid med effekten af skolehaver pa dette omrade.
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Tolv artikler beskriver, hvordan havebrugsaktiviteter pavirker deltageres sociale
kompetencer og feellesskab generelt. Studierne viser, at et feelles projekt med at
sd, plante, passe og heste afgrader, leder til etablering og styrkelse af faellesskab
blandt de involverede (Baker 2004, Bell, Dyment 2008, Bowker & Tearle 2007,
Dillon et al. 2005, Grugel 2009, Hoffman et al. 2007, Lautenschlager & Smith
20006, Pudrup 2008, Rahm 2002, Shinew et al. 2004, Walter 2012 og White 2011).
Studierne fremhzver, at haverne som fellesprojekt bidrager til, at deltagere ser
sig selv og andre pa nye mader. Det fzelles mal med at dyrke afgreder gor, at alle
foler medansvar for at fa succes. Desuden legger mange af projekterne ligesom
i Haver til Maver veegt pa ogsa at tilberede og spise afgraderne i feellesskab. Dette
styrker yderligere den sociale dimension, hvilket casestudierne ogsa viser.

I et canadisk haveprogram, hvor grundskoleelever og deres leerere leerer om milje
og havebrug, bliver bgrn sat ssmmen med ldre frivillige gartnere og landmaend
i par. De skal i en laengere periode arbejde sammen i en storbyhave. Mayer-Smith
etal. (2007) viser, hvordan dette koncept pavirker bgrnenes identitet. Studiet viser,
at barnene far et anderledes syn pa sig selv i relation til natur og miljg, fordi de
begynder at identificere sig kropsligt med miljget. Herudover begynder nogle
af de deltagende bern, gennem spejling i de frivillige zldre deltagere og deres
feelles arbejde med afgrederne, at identificere sig som gartnere og landmaend
(Mayer-Smith, 2007). En ph.d.-athandling af Grugel (2009) undersegte, hvad
der sker med bgrn, som deltager i en community-garden sammen med voksne
fra forskellige generationer. Grugel beskriver, hvordan begrnenes identitet pavir-
kes gennem deltagelsen med voksne fagfolk. I dette arbejde skabes bernenes
identitet som gartnere. Denne identitetskonstruktion sker i spendingsfeltet
mellem haven, deres personlige selv og de kulturelle rammer, som haven tilbyder
(Grugel, A.H., 2009).
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10. MULIGHEDER OG UDFORDRINGER
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Erfaringerne fra de fem skolehaver viser, at der er en raekke udfordringer, som
der pa forskellig vis skal tages hensyn til i skolehaveprogrammer. Nogle af disse
er generelle hensyn, og andre retter sig mod de pageldende typer af skolehaver.

10.1. Arbejdsfordeling og grupper i haverne

Pa tveers af skolehavernes er der behov for en bedre og mere tydelig arbejdsfordeling
under elevernes gruppearbejde i haverne. Det er vigtigt, at iseer leererne far bedre
styring og organisering pa grupperne, og at der er klare arbejdsopgaver og fordeling
heraf. Flere elever er pa tidspunkter i lgbet af dagen passive, og gruppearbejdet fun-
gerer ikke altid godt. Nogle elever gider ikke deltage i gruppearbejdet, for eksempel
med at luge eller lose andre opgaver. Andre elever mangler konkrete arbejdsopgaver,
fordi der er for mange elever i haven, og/eller fordi de gir rundt og venter pa at fa
et haveredskab. Denne udfordring bliver italesat af bade initiativtagere, haveunder-
visere, leerere og eleverne selv. Initiativtageren i Assens Kommune foreslar derfor:

“[At man] har lavet en plan og siger: ‘Nu er det det. Hvad kunne I
teenke jer i dag?’ Sa man lige far det koordineret og har forberedt
bornene og siger: ‘Sa er der et hold, der gor sidan, og et andet, der
gor sadan.’ Der kunne man have delt opgaverne op hjemmefra.”

Interview, initiativtager

Flere laerere naevner, at der skal mere struktur og klare arbejdsopgaver til for
eleverne i haverne:

“Der skal lidt mere struktur pd, og de skal vide noget mere om, hvad de
skal. Det ville veere rigtig godt for dem, hvis de havde et ansvarsomride.”

Interview med lerer

Observationerne viste, at nogle grupper fungerede godt, hvor de fleste grup-
pemedlemmer aktivt deltog, men at der i mange grupper var elever, der faldt
fra. Fordi de kedede sig, fordi der ikke var nok opgaver eller for meget ventetid.
Citatet fra dette fokusgruppeinterview illustrerer disse udfordringer, men ogsa
at bernene i nogle af grupperne formar at lose problemerne selv, ved at sla deres
grupper sammen:

5  Her adskiller skolehaven pa Baunehgjskolen sig fra de andre skolehaver, da den er mindre, mere fysisk lukket, og
betragtes som et udendgrs klasselokale, hvorved lererne har sterre styring.
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Interviewer: “Hvordan gik jeres grupper?”

Dreng 1: “Min gik ikke sa godt.”

Dreng 2: “Min gik megagodt.”

Dreng 3: “Det var blandet ... Jeg var ikke sa glad for grupperne, men det

var vores have, der maske var forst feerdig. Vi blev rigtig hurtigt ferdige.”

Pige 1: “Vores gruppe, den var ...”

Dreng 3: “Jeg synes, det blev bedre, da vi slog gruppen

sammen med Andreas’ hold. S var der flere drenge. Jeg

var den eneste dreng, sd blev det sadan lidt ...”

Dreng 1: “Jeg var ikke si glad for min gruppe, for jeg

havde Mattias, og han gad ikke det, vi skulle.”

Dreng 2: “Han gik hen og legede. Mig og Malttias, vi er bed-

ste venner, sa han gik hen til mig, og sa legede vi bare.”

Pige 1: “Jeg kan ogsa huske, at Mattias, han gik hele tiden hen til jer.”

Dreng 3: “Hvorfor slog I ikke grupperne sammen?”

Dreng 1: “Han ville gerne have nogle an-

dre ting, men I sagde hele tiden nej.”

Interviewer: “Hvad med din gruppe?”

Pige 1: “Min gruppe gad overhovedet ikke samarbejde.”
Fokusgruppeinterview, 4. klasse

Der er dog ogsa flere af eleverne, der udtrykker frustrationer over, at deres grup-
per ikke fungerer; at flere af deres kammerater ikke vil samarbejde eller deltage
i de arbejdsopgaver, de er sat til. I Natursamarbejdet udtrykte flere af pigerne
frustrationer over, at drengene i deres grupper naesten ikke lavede noget, men i
stedet har gaet rundt og leget:

“Ja, sa fandt de en edderkop, og sa gik de rundt og legede med den. Og
nar vi sa bruger de sjove redskaber, sa vil de gerne veere med. Og nar vi
laver mad, sa er de kun lidt med, nar vi skeerer grontsager. Sa gar de
bare, nar det skal over balet. Og nar vi skal vaske op, sd far de tjansen.”

Observation

I nogle af grupperne, som generelt bestod af to piger og to drenge, har samar-
bejdet dog forlgbet godt.

Flere leerere naevnte, at gruppearbejdet var en af de store udfordringer i skolehaven.
Denne lerer udtrykker nogle af de praktiske og pedagogiske udfordringer her:

“Det er en udfordring, vil jeg sige, i 3. klasse at lave gruppearbejde.

Hvordan fordeler man og leder man faktisk en arbejdsopgave, nar man
star tre, og man vil alle sammen gerne have lov til at bruge hakken til
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at fierne ukrudtet med? I stedet for den der lille skovl. Hvordan gor
man det? Og hvordan gor man det der med, at der er nogle, som har
nogle fro? De er alle sammen samlet i den der treekasse, og de er 40
born, som skal bruge minimum 10 fro. Og vi skal bruge en sprittusch
og der er fem til 40 born. Og hvem skal skrive pa det her lille skilt?”

Interview med leerer, 4. klasse

Samme leerer og hans kollega papeger, at nogle af de praktiske udfordringer kan
minimeres ved at lave noget af det forberedende arbejde pa skolen, eksempelvis
skilte i haverne. De kommer desuden med folgende overvejelser:

Mandlig leerer: “Man skulle ligesom scette dem op pa en eller an-
den made. At det her, det er dit arbejdsomrade. Og det her er dit
arbejdsomrade. Sa kunne de godt forholde sig til det. De kan sag-
tens finde ud af at komme i gang. Man kunne faktisk fa dem til at
arbejde rigtig hurtigt, nogle af dem. Fordi si var det meget klart

for dem, men der skulle overleereren lige g ind og hjcelpe til.”
Kvindelig leerer: “Det var en udfordring, det

med gruppearbejde. Helt klart.”

Mandlig lerer: “For der var ogsa nogle, som ikke gad. De kunne ikke
se nogen grund til at hjeelpe de to andre. Det var da ligegyldigt.”

Interview med lerere, 4. klasse

Det handler med andre ord om, at laererne i samarbejde med haveunderviserne
identificerer og uddelegerer arbejdsopgaver til eleverne. En haveejer i Tommerup
foreslar, at man enten sporger eleverne ude i haven, hvilke arbejdsopgaver de har

lyst til, eller at lererne har uddelegeret arbejdsopgaver til eleverne i forvejen, hjem-

me pa skolen. Dette er nemmere i en skolehave som den i Tommerup, hvor det er
leererne selv, der star for opgaverne og undervisningen i skolehaven, og saledes bed-
re kan planlegge arbejdsopgaverne. At gore noget tilsvarende i de centrale skole-
haver kraever et teettere samarbejde og dialog mellem haveunderviserne og leererne.

10.2. Involvering og forberedelse til haveforlgb

Observationerne i de nye skolehaver tyder pa en generel forbedring i leerernes
involvering og engagement. I de skolenzere og skolebaserede skolehaver varetager
leererne alle skolehavens mange facetter. Der er alligevel stadig haveundervisere
og initiativtagere i de centrale skolehaver, som naevner, at involveringen af leerer-
ne i haveundervisningen er en udfordring. Ud over de faglige leeringsmal skal
leererne ogsa varetage de sociale relationer i haven. En af de sterste udfordringer
for leererne i de centrale skolehaver er dog, at de ikke ved, hvad de gar ind til pa
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forhand, og hvordan de kan forberede skolehaveforlgbet for deres elever inden,
og samle op pa det i fagene bagefter pa skolen. Dette heenger sammen med, at
det var forste gang, leererne havde deltaget i et skolehaveforlgb, men ogsa at der
pa nogle skoler sker en udskiftning af laererne efter sommerferien. Dette betyder
i nogle tilfeelde, at det ikke er de samme lerere, der startede skolehaveforlgbet,
som er med efter sommerferien. Her kan manglende kollegial kommunikation
vaere en udfordring. Nogle paedagoger i Aarhus uddyber denne pointe:

Kvindelig paedagog: “Vi vidste ikke, hvad det gik ud pa, og hvad var
min rolle i det. Det fik de ikke givet videre. Vi fik bare at vide, at der
er nogle, der vil det her. Jeg kunne godt have lidet at vide, hvad var
min rolle i det fra mine kolleger. Var det vigtigt, at der ogsa var noget
undervisning i det, inden vi tog derud. For det vidste jeg ikke helt.”
Mandlig pedagog: “Hvad det preecist var, det var vi ikke inde over.”
Kvindelig paedagog: “Og hvordan havde de haft det

ved at veere der. Der var nogle informationer her pa ste-

det, som vi ikke fik, som kunne have veeret gavnlige.”

Interview, specialklassepedagoger

Til gengzeld @ndrer paeedagogernes holdning og engagement sig ude i haverne i
lgbet af skolehaveforlgbet. De samme paedagoger forklarer om det her:

Mandlig pedagog: “Jeg teenkte Gh nej, skal vi nu

til og ud og sta i mudder til knceene og grave have

op.” Jeg anede overhovedet ikke, hvad det var.”
Interviewer: “Men selve programmet var okay? Var det
mere det med, hvordan man skulle forholde sig til det?”
Mandlig pedagog: “Ja, jeg synes, vi kom hurtigt ind i det.
Fordi det er sa struktureret, sa det var ogsa godt for 0s.”
Kvindelig paedagog: “Jeg synes, det er godt, at de giver en
kort forklaring hver gang. Det har veeret RIGTIG fint.”

Interview, specialklassepedagoger

Pa baggrund af disse udfordringer og en god evalueringsproces mellem have-
undervisere og lerere har skolehaveprogrammet i Aarhus valgt at atholde et
kickoff-mede i starten af hver seeson for leererne. Desuden holder de ogsi et efter
sommerferien, for nye leerere. Det er med til at sgrge for, at disse ogsa er klaedt
pa til skolehaveforlgbets sidste fire gange. De har ogsa lavet mapper, som folger
klassen med alt, hvad de har lavet i lgbet af seesonen, sdledes at denne mappe ogsa
kan bruges til at overdrage skolehaveforlgbet til nye leerere efter sommerferien.
Andre skolehaver kan leere af Aarhus, hvor eleverne, som naevnt, bliver praesen-
teret for leeringsmalene i starten af hvert besgg. Disse evalueres efterfelgende.
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En leerer fra Gribskov har ogsa en rakke forslag til, hvordan leererne kan forbe-

rede skolehaveforlgbet pa skolen, inden de starter i skolehaven. Hun foreslar at:

“[Eleverne] skal helt klart have veeret inde pa sidan noget med fro
og spiring, inden de tager derud. De kan lave spiringsforsog, inden
de tager derud. Det lavede JEG sa, fordi jeg fandt ud af, at det

var nodvendigt inden at sa fro, sa de kunne fa rodder, og sidan
noget. Det synes jeg godt, de kunne gore inden. De kunne ogsa alle
sammen sidde og skrive pd nogle blomsterpinde. Det synes jeg havde
veeret alletiders, hvis man havde lavet de der pinde hjemmefra. Sa
hver kunne have deres pind, hvor der star pa, hvem det var.”

Interview med laerer

Natur/teknologi-leereren her har selv taget initiativ til at lave spiringsforseg i
klassen, som dog ikke blev brugt i haven efterfelgende. Leereren foreslar ogsa, at
eleverne kunne lave navneskilte pad blomsterpinde pa skolen, som de bruger til at
markere deres haver. Citatet viser det engagement, flere af leererne har. Leereren
foreslar, at man som larer arbejder med skolehaven, for man kommer derud.
Lereren og hendes kollega efterlyser at fa en evaluering med haveunderviserne
og har en lang rekke idéer til, hvordan man kan forbedre skolehaveforlgbet for,
under og efter.

Flere lzerere mener, at det er vigtigt, at eleverne mentalt bliver forberedt pa, hvad
de skal ud til, inden de kommer i skolehaven, for eksempel at de har set billeder
fra stedet. Det kan gore det mere konkret for eleverne, sa det ikke bliver fjernt og
udefinérbart for dem. Det kan vere med til at reducere elevernes frustrationer
og konflikter undervejs, hvis de har en klar idé om, hvad det hele skal fore til,
og hvorfor de gor, som de gor. Rent fagligt kan eleverne ogsa blive kleedt bedre
pa, sa de har sterre forudsatninger for at forsta nogle af de biologiske processer,
som haveunderviserne formidler. Eleverne har altsa brug for noget forforstaelse,
for de tager ud i skolehaven. En leerer forklarer her:

“Der er nogle [elever], som slet ikke aner noget om det, de fortalte
derude. Men de fanger det ikke pa det der kvarter. Det der med
fro ijorden og planten, der spirer. Bagefter her har jeg gjort meget
ud af, hvordan der kommer en ny plante af en gulerod? Hvordan
kommer der en ny plante af et able? Og af kartofler? Det har de
slet ikke ... nogle har selvfolgelig en fornemmelse af fro. Men det
der med planten og de gronne blade. Og sa kommer der en blomst.
Ja, men hvorfor er blomsten der? Der skal komme frugten, som er
den nye til neeste ar. Det der kredsleb har de slet ikke styr pa.”

Interview med leerer, indskolingen
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Laereren foreslar, at emner omkring kredslebet og befrugtningen, som de far for-
klaret i skolehaven, ogsa bliver gennemgaet af natur/teknologi-leereren pa skolen,
for at gge elevernes forstaelse. En udfordring for natur/teknologi-leereren er dog,
at leereren ikke ved, hvad naturvejlederen gennemgar ude i skolehaven, da hun
altid er med pa det andet hold, der er i haven. Det er derfor en udfordring rent
praktisk at folge op pa dele af haveundervisningen tilbage pa skolen. Behovet for
disse faglige inputs inden skolehaveforlgbet er meget forskelligt og athenger af,
hvilke klassetrin eleverne er pa. I indskolingen handler behovet for involvering af
leererne i skolehaven mere om, at de far mulighed for at give haveunderviserne
teedback. Dette har ifelge en leerer i indskolingen fungeret godt. Dialog mellem
leerere og haveundervisere har medfert, at niveauet i den faglige formidling ef-
terfolgende er blevet justeret, da det i starten var alt for hgjt.

Et begreenset antal af haveundervisere i nogle af de centrale skolehaver, for ek-
sempel Gentofte i opstartsfasen, giver udfordringer for bide haveundervisere og
leerere. Der er tydelig forskel pa en dag i haven, nar der er nok haveundervisere
— en til hver gruppe — og nér der kun er en eller to haveundervisere. Det er nem-
mere at holde bgrnene til ilden, have overblik og fa leererne engageret og aktive,
nar der er flere haveundervisere. Eleverne har brug for struktur og vejledning,
sa dagsordenen og deres ansvarsomrade for dagen bliver synliggjort. Det geelder
for alle, men iser elever med serlige behov.

Organiseringen og involveringen af leererne er i sddanne situationer alfa og
omega, siledes at haveunderviseren kan varetage undervisningen, og leererne
kan holde styr pa eleverne. Der er flere Haver til Maver-skolehaver, blandt andet
i Furesg, Holbzk og Odense, der kun har én haveunderviser. Disse skolehaver
er dog ikke en del af folgeforskningen.

Padagogiske dage, som blandt andet afholdes pa Baunehgjskolen, og anden
inspiration fra kollegaer, kan veere med til at eendre leerernes holdninger, give
dem idéer til, hvordan de selv kan bruge skolehavens rammer, og arbejde med
deres egne leeringsmal derude.
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10.3. Forlgb og tidspres

En generel udfordring for de fleste skolehaver er, at mange klasser har for lidt tid
ilgbet af dagen i skolehaven, og at der generelt er for mange opgaver/aktiviteter
ude i skolehaverne. Nogle klasser har kun 2-3 timer, og det kan vere svert at na
bade at veere i haverne, lave mad og andre aktiviteter pa si kort tid. Dette er en
udfordring i bade Aarhus, Gribskov og i Tommerup. I den skolenzre skolehave
i Tommerup har de endda kortere tid, nogle gange kun 1 %2 time. Lererne her
foler sig presset tidsmaessigt, og de mangler mulighed for at vaere i skolehaven
hele dage. Dette skyldes blandt andet holddeling pa skolen, som betyder, at de
typisk er flere klasser ude i haven pa samme tid og derfor ikke kan tage hele dage
ud af skemaet for begge klassetrin. Holddelingen betyder ogs3, at eleverne sar
med elever fra en anden klasse (3. klasse) og dyrker videre med elever fra endnu
en klasse (6.klasse). P4 den made er det ikke muligt for klasserne at have deres
helt egen have og udvikle ejerskab for den.

I Gribskov oplever haveunderviserne, at leererne er mindre presset tidsmeessigt,
og at sggningen til et Haver til Maver-forlgb er storre end tidligere. Det kan skyl-
des skolereformens krav om mere og anderledes undervisning uden for skolens
mure. Der er dog stadig klasser, der er udfordret pa tiden, da de har undervisning
pa skolen om morgenen og igen om eftermiddagen. Det betyder ogsa, at der
ikke har veeret tid til nogle af de aktiviteter, som ellers var planlagt. Nogle elever
husker efterfolgende, at det ikke var alt, de naede i haven:

Pige 1: “Jeg ville rigtig gerne have ndet det der i Ha-

ver til Maver, med de der dade dyr.”

Pige 1: “De dode dyr er faktisk noget, vi ikke har ...”

Dreng 1: “.. ndet”

Interviewer: “Det naede I ikke?”

Pige 1: “Nej. Vi har lavet noget breet med ting, som vi

har hamret fast, og s gravet ned i vores haver.”

Interviewer: “Na, det var cergerligt. Og I skal ikke lave det til neeste ar?”
Dreng: “Vi skal maske. Det sagde vores leerer. Hvis de giver os lov.”

Fokusgruppeinterview, 4. klasse

Haveunderviserne papeger selv, at de var for ambitigse pa bernenes vegne, med
for store haver, og for mange aktiviteter. Derfor har de gjort programmet lidt mere
simpelt, hvilket de har haft succes med. Haver til Maver i Gribskov oplever ogsa,
at de meget store hold er en udfordring. Pa grund af besparelser var der hele
klassetrin i skolehaven, pa samme tid. Der er dog lavet en maksimum-grense
pa 6o elever i haven pa samme tid. Leererne oplevede, at det forhen var en udfor-
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dring, da de havde op mod 100 elever. Iser nir sd mange bern skal lave snobred
og popcorn foran et lille bal.

I Natursamarbejdet i Aarhus har tidspresset ogsa vaeret en udfordring. En lerer
forteller, at bare én ekstra time, fra tre til fire timer, har gjort undervaerker:

“For sommerferien var vi af sted hele formiddagen — vi anvendte 3
timer ved Haver til Maver. Efter sommerferien fik vi organiseret mere
tid — vi havde nu 4 timer — den ene time gjorde en forskel bade pa
os voksne og pd bernene Der blev mere tid til at lege. Programmet
var ikke sa presset, som det var for sommerferien. Natursamarbejdet
fik ogsd lagt tid ind imellem de forskellige skift — i starten var det
direkte fra det ene til det neeste. Bornene naede ikke at gore andet.”

Interview med lerer for 4. klasse, Aarhus

Efter skolereformen har eleverne faet flere undervisningstimer. Pa Baunehgjsko-
len mener initiativtageren til skolehaven, at fleksibiliteten i den nye skolereform
gor det nemmere at drive en skolehave:

“Den nye skolereform gor, at vi kan drive den. Den gamle skolereform
—den var sveer. Sa det er DERFOR, vi kan nu. Den nye skolereform
er altsa ikke bare et spogelse, der ligger som en tung skygge, der ligger
hen over, der kun er noget skidt. Den KAN altsa ogsi noget godt.”

Interview med initiativtager

Det er dog ikke alle leerere, der mener, at skolereformen er en forudseetning for
at deltage i et skolehaveforleb.

Ifolge lereren i citatet ligger problemerne blandt leererne i tidsaftalen. En skole-
leder papeger ogsa, at det handler om at sikre leerernes forberedelsestid fremover.

10.4. Praktiske udfordringer

Der er en raekke praktiske udfordringer, der varierer fra skolehave til skolehave.
Det handler om alt fra balkomfurerne til steder at spise, og hvordan man holder
haven i ferierne.

En haveunderviser synes, at bilkomfurerne er gode, fordi de er si enkle. De er
pa samme tid ogsa tidskraevende, hvilket er med til at gge tidspresset i haverne.
Varmen kan ikke reguleres, da det er et bal. Derfor bruges der ogsa meget breende.
En haveunderviser har sveert ved at se det pedagogiske sigte med bilkomfurerne,
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men mange elever synes, det er sjovt at lave mad pa bal og fodre det med breende.
Manglende adgang til varmt vand er ogsa en udfordring i nogle af haverne.

Bortset fra Natursamarbejdet er der ikke borde og stole i de nye skolehaver, hvor
eleverne kan sidde og spise

maden. Der er kun fa borde til at lave mad og ingen baenke. Der mangler steder,

hvor eleverne kan sette sig samlet i slutningen af dagen og spise maltidet sam-

men. I Gribskov spises der stiende rundtomkring. Med graeskarsuppen i en kop
i den ene hand og squash-frikadeller i den anden hand. Nogle af barnene sidder
ned pa nogle traestubbe et andet sted og spiser deres mad. Spisningen virker lidt

kaotisk, og der er ikke tale om et samlet fzelles maltid. De fysiske rammer om-

kring spisningen og uderummet generelt er en udfordring, leererne bemerker:

Lerer 1: “Man har brug for, pa en eller anden made, at vise en
greense; nu treeder du ind i et kokken. Nu er du i en have. Nu er

du pa pladsen. Nu er du pa cafeen, eller hvad det nu kan veere.”
Interviewer: “Nogle rum, der er lidt tydeligere. Er det dét?”

Lerer 1: “Ja.”

Lerer 2: “Ligesom oppe pd Krogerup. Her er der

kun benkene rundt om bdlpladsen, ikke.”

Interviewer: “Ja, ndr de spiser her, sidder de lidt rundtomkring.”
Lerer 2: “Det ville veere godt med et sted, hvor de bare alle sammen
kunne sidde. Tre haveborde, for eksempel, hvor man sidder og spiser.”
Laerer 1: “Og det her er kokkenet, og her foregar undervis-

ningen. Det havde mine elever rigtig meget brug for.”

Lerer 2: “Det ville alle have godt af”

Interview med lerere, 4. klasse

Laererne efterlyser siledes flere klare ‘rum’ i skolehaven, hvilket der er pa Krogerup
Avlsgaard, og i Natursamarbejdet. Det gor det nemmere og mere overskueligt
bade for leererne og ifelge dem selv ogsé for eleverne. P4 den anden side giver
det abne rum ogsa bernene en frihed til at beveege sig, sidde hvor de har lyst, og
spise og snakke med dem, de har lyst til.

En generel praktisk udfordring i alle skolehaver er pasning af haverne i som-
merferieperioden, samt hvordan man sikrer sig imod ubudne geester. I de fleste
tilfeelde involveres foraeldrene i at passe skolehaven i ferieperioder. I Assens og
Gribskov Kommune og pa Baunehgjskolen i Jyllinge har de planer om at involvere
andre borgere til at passe skolehaven, for eksempel zldre, flygtninge og andre
i lokalsamfundet. Bortset fra manglende pasning af haverne i ferierne papeger
lzerere fra Baunehgjskolen, at der ikke er udfordringer med haven. Nar leererne
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og eleverne har behov for at komme i haven, sa gir de bare derud og vander og
ordner haven. De kan hurtigt ga tilbage til klassen efterfelgende. Haven bliver
brugt mere, end hvis man forst skal ga, cykle eller med bus. Her kan man ngjes
med at vaere én lerer. Det kan man ikke, hvis man skal vaek fra skolen. Det er
saledes en af fordelene ved de skolenzre og skolebaserede haver.

10.5. Muligheder i nye organiseringsformer

De nye organiseringsformer har en rakke fordele, som kan ege kvaliteten af
undervisningen, involveringen af leerere og forbedre ejerskabet. De skolenz-
re- og skolebaserede haver giver en direkte tilknytning til skolen, der gor det
meget nemmere at integrere haveundervisningen i fagene, og i undervisningen
tilbage pa skolen. Lererengagementet er stort blandt de leerere, der selv har valgt
at deltage i skolehaven og brugt den i sin undervisning. Lererengagement er
en forudsaetning for, at haverne fungerer som tilteenkt. Det kraever dog ogsa, at
der er opbakning fra skoleledere og skolebestyrelse. Uden denne opbakning er
det svaert at finde tid og finansiering til skolehaven, og til alt det koordinerende
arbejde. De skolenare- og skolebaserede haver udger desuden et plus for lokal-
samfundene, da det kan vaere samlingspunkt hvor forskellige grupper af borger
magdes, og involveres i skolehavens mange muligheder. Netveaerket i Assens er en
vigtig made at sikre faglig sparring blandt leerere. Det kan veere med til at sikre
og forbedre elevernes leering, koordinere fra-kegb og plantebytte mv. pé tvaers af
haverne. Derudover skaber Netvaerket synlighed omkring haverne i kommunen,
og i det gvrige lokalsamfund. De centrale haver har haft flere udfordringer med
at engagere leererne. Der er dog sket en raekke tiltag i haverne, for at engagere
leererne, og malrette haveundervisningen til de nye forenklede feellesmal..

10.6. Bedre malretning af skolehaveforlgb

En kritik fra nogle leerere og foreldre til bern i de centrale skolehaver var, at
niveauet enten var for hgjt eller for lavt for eleverne, og at det skal tilpasses ele-
vernes aldersniveau bedre. Derfor er en tettere dialog mellem haveundervisere
og leerere, som naevnt i 10.5., alfa omega for et leeringsrigt skolehaveforlgb.

For at sikre den faglige kobling og relevans af skolehaveprogrammet, er det
vigtigt at haveundervisningen andres fra at vaere aktivitetscentreret, til at tage
udgangspunkt i de forenklede feellesmal, og have en tydeligere leeringsmalstyret

undervisning. Flere lzerere og haveundervisere papeger allerede dette.

At starte med leringsmalene som udgangspunkt for undervisningen, er en
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ny made at organisere skolehaveforlebene pa. Det er sandsynligvis nemmere
at gore dette i de skolenaere- og skolebaserede haver, hvor leererne selv star for
undervisningen. Men skolehaveprogrammet i Aarhus, hvor der netop er fokus
pa leeringsmal, og synlig leering, er netop et bevis pa, at der kan arbejdes med
leeringsmalstyret undervisning i de centrale skolehaver. Det krever dog et taet
samarbejde mellem leerere og haveundervisere.

Det er dog vigtigt at fastholde de tveerfaglige muligheder, og den sociale leering i
skolehaverne ogsa. Det er derfor ikke nok, at fokusere pd madkundskab og natur/
teknologi, men at sprede leeringsmalene ud til andre fag, som f.eks. dansk og
matematik. Derudover at det vigtigt at have blik for mulighederne, for at arbejde
tvaerfagligt i skolehaverne.

10.7. Nye forlab

Bade elever og foraldre gnsker at skolehaveforlgbene strekker sig over flere ar,
end kun én seson. Pd Rabarbergirden har man som navnt lyttet til dette gnske,
og startet nogle valgfag i skolehaven. Disse valgfag er netop et tilbud til de klasser,
der var i skolehaven aret forinden. De far hermed mulighed for at arbejde videre
med et mere specialiseret tema. Det var ogsa et gnske blandt nogle foraeldre i
foreeldreundersggelsen, at dyr skulle have en sterre rolle i skolehaverne, hvilket
realiseres gennem to af de nye valgfag pa Rabarbergaarden. Som navnt tidligere,

er der startet valgfag omkring fir og stalden, ogsa kaldet “Det Leerende Land-

brug.” Dette er bade en del af de almindelige haveforlgb, og samtidig et valgfag
ombkring far. Her far eleverne mulighed for at klippe far. Desuden er der oprettet
valgfag om bier, og gourmetmad i et produktionskekken. Der er mulighed for,

at de ldre klasser kan arbejde med fermentering og syltning. Endelig er Ra-

barbergaarden med i et nyt initiativ, der indbefatter undervisningsmaterialer fra
@kologisk Landsforening. Initiativet hedder “Bern som Bender”. Eleverne laerer
bl.a. at dyrke korn og lave ensilage. Dette er ogsa et tilbud for klasser, der allerede
har fulgt et almindeligt haveforlgb. Krogerup Avlsgaard har forskellige tilbud i
lgbet af vinteren og i sommerferien. I sommerferieperioden kan man komme pa
sommerskole og/eller passe skolehaver. Vinterperioden har andre aktiviteter og
temaer, sdsom juleleb med nisser for de mindre, vintermad, konserveringsforlgb
for 77.-8.klasser, “Forarets Kommen”, og “Korn og Mel”.
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11. KONKLUSION
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Haver til Maver-konceptet er nu landsdaekkende. Nye skolehaver er etableret pa
forskellig vis i kommuner landet over, blandt andet pa garde, skoler og andre ud-
dannelsesinstitutioner, pa naturcentre, i private haver, og i parker. Ud over at vaere
anvendelige og til gleede for skolelever, lzerere, paedagoger, haveundervisere og for-
eldre udger de nye skolehaver et plus for lokalsamfundene, da de mange steder er
samlingspunkter, hvor forskellige borgere medes og involverer sig i havernes man-
ge muligheder. Skolehavenetveerk er en vigtig made at sikre faglig sparring blandt
lzerere og haveundervisere pa. Vores undersggelse har vist, at sadanne netverk kan
veere med til at koordinere frg-kab og plantebytte pa tveers af haverne og til at forbed-
re haveundervisningen og sikre elevernes leering. Derudover er netvaerk med til at
skabe synlighed omkring skolehaverne i kommunen og i det gvrige lokalsamfund.

De nye skolehaver er organiseret pa forskellig vis alt efter de enkelte kommuners og
de lokale tovholderes gnsker og behov. Selv om Haver til Maver-konceptet allerede
var veletableret, solidt afprevet, videreudviklet og justeret, da udbredelsen startede,
viser det sig, at de nye organiseringsformer har medfert en raekke fordele, som
yderligere kan gge kvaliteten. Specielt de skolehaver, der er etableret pa skolerne
eller med direkte tilknytning til skolerne, styrker involveringen af leerere og paeda-
goger og det lokale ejerskab. I disse skolehaver er det tilsyneladende nemmere at
integrere haveundervisningen i skolens fag og fare savel klasserumsundervisnin-
gen ud i haverne som haveundervisningen tilbage til klasserummene. De haver,
der er etableret pa girde, i parker eller andre steder i lokalomradet, har stadig den
udfordring, der er forbundet med at skabe sammenhang mellem forberedelse,
haveundervisning og opfelgning. Det er her vanskeligere for lzererne at integrere
haveundervisningen i de forskellige fag, og haveunderviserne har svaerere ved at
malrette haveundervisningen skolens fzelles mal. Vi kan konkludere, at dette er
en udfordring, og anbefale, at der arbejdes pa bedre kommunikation og dialog
mellem haveundervisere og leerere/paedagoger for et undervisningsforlgb, sa
de i fellesskab sikrer, at skolehaveaktiviteterne understgtter de af folkeskolens
nye forenklede feellesmal, der er relevante for skolehaveundervisningen. Det-
te skal samtidig sikre en bedre kobling mellem uderummet og klasselokalet.

Nogle skolehaver har haft udfordringer med at engagere leererne. Det er dog gen-
nemgdende, at skolehavernes tovholdere arbejder malrettet for netop at engagere
leererne og malrette haveundervisningen efter de leeringsmal, de arbejder med i
klasserummet. Leererengagementet er stgrst blandt de lzerere, der selv har valgt
at deltage i skolehaverne og integrere skolehaverne i egen klasseundervisning,
hvilket er en forudsaetning for, at haverne fungerer som tilteenkt. En anden, men
serdeles vasentlig forudsaetning er, at der er opbakning fra skoleledere og sko-
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lebestyrelse. Uden denne opbakning er det svart for laererne at prioritere, finde
tid samt engagere sig i savel selve havearbejdet som i det koordinerende arbejde,
samt sikre finansiering til skolehaverne.

Vi kan konkludere, at det for at fremme den faglige kobling og relevans af sko-
lehaveprogrammet er ngdvendigt, at haveundervisningen @ndres fra at vere
aktivitetscentreret til at tage udgangspunkt i de forenklede feellesmal. Der ma
tilrettelegges og gennemfores en tydeligere leeringsmalstyret haveundervis-
ning. At starte med leeringsmalene som udgangspunkt for undervisningen er
en ny made at organisere skolehaveforlgbene pa, som matcher skolereformens
grundidé om leringsmalsstyret undervisning. Det er tilsyneladende nemmest
at gore dette i de skolehaver, der er placeret pd skolerne, hvor lererne selv star
for undervisningen, idet leererene her flytter deres fagundervisning ud. Vi kan
dog konkludere, at skolehaveprogrammer, der har fokus pa leeringsmal og synlig
leering, beviser, at der kan arbejdes med laeringsmalstyret undervisning i skole-

haverne. Det kraever dog et teet samarbejde mellem laerere og haveundervisere.

Det er vigtigt at fastholde de tvaerfaglige muligheder og den sociale la-
ring i skolehaverne. Det er derfor ikke nok at fokusere pa fagene
madkundskab og natur/teknologi, men nedvendigt at sprede
leeringsmalene ud til andre fag, for eksempel dansk og
matematik. En kritik fra nogle leerere og foraeldre er, at
niveauet enten er for hgjt eller i haverne for lavt for
eleverne, og at det ber tilpasses elevernes aldersni-
veau bedre. Derfor er en taettere dialog mellem
haveundervisere og leerere alfa og omega for et
leeringsrigt skolehaveforlgb.

Bade elever og foraeldre gnsker, at skolehave-
forlgbene straekker sig over flere ar i stedet
for kun én sason. Det kan konkret gores
ved at etablere nogle valgfag i relation til
skolehaven. Valgfagene kan fungere som
tilbud til klasser, der har vaeret i skolehaver-

ne arene forinden. De far dermed mulighed
for at arbejde videre med mere specialisere-
de emner. Det er eksempelvis et gnske blandt
nogle foraeldre, at dyr far en sterre rolle i skole-
haverne, hvilket kan realiseres gennem valgfag om

dyr og stald. Dyrene kan ogsa indga som en del af de
almindelige haveforleb, hvilket selvklart fordrer pasning
- ogsa uden for skoletiden. Eksempler pa emner eller temaer,
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som der kan arbejdes mere specifikt med, kan vaere: at eleverne far mulighed
for at klippe far, passe bier, dyrke korn, lave ensilage mv. Og pa madsiden: at
eleverne fir mulighed for at arbejde med fermentering og syltning, lave gour-
metmad eller etablere et produktionskekken. Ud over valgfag kan der etableres
forskellige tilbud i lebet af vinteren og i sommerferien, sa haverne bliver brugt
hele aret og eleverne pa den made fir mulighed for at arbejde emnespecifikt.

Leringen i skolehaverne har mange facetter. Elevernes begrebsverden vokser
umadelig meget. De lerer at skelne mellem grontsager pa avanceret vis. De
eftersperger nye grgntsags-sorter, som de ikke har prevet at dyrke, hoste, tilbe-
rede og smage for. De er nysgerrige og opsggende og ytrer gnske om at leere de
nye grontsager at kende. De udvikler deres naturforstielse og en fortrolighed
med at vaere, leere og arbejde i og med naturen. De udvikler mentalt ejerskab til
skolehaverne, hvilket er teet forbundet med succesoplevelser og anerkendelse fra
savel haveundervisere, lerere, peedagoger som klassekammeraterne. Leeringen
er saledes pa den ene side koblet til elevernes begrebsverden, naturforstaelse og
ravarekendskab (viden) og pa den anden side til grentsagsdyrkning og madlav-
ning (feerdigheder), og endelig til samarbejde, oplevelsen af frirum, samver og
feelles maltider (sociale kompetencer).

Skolehaverne er ogsa en oplagt arena for elevernes sociale kompetenceudvikling.
Vi kan konkludere, at havearbejdet og udemadlavningen fremmer elevernes
trivsel, selvveerd og rummelighed over for hinanden. Og trivslen fremmer deres
lyst til at laere og omvendt. Tegn pa dette er, at eleverne giver udtryk for, at de
nyder at veere i skolehaverne, de synes, det er sjovt at leere det, de leerer, og de
oplever et frirum og et samvaer, som er anderledes end det, de har i skolen. Suc-
cesoplevelser og anerkendelse bade fra undervisere og kammerater er med til at
fremme elevernes trivsel. Nye relationer og mader at veere og arbejde sammen pa
modpvirker endvidere mobning. Det fremgar bade af foreeldreundersegelsen og af
elevernes egne udsagn. Elever, som til hverdag oplever at blive mobbet i skolen,
giver udtryk for at blive fri for mobningen, nar de kommer ud i skolehaverne.
Her er det anderledes sjovt at veere og uinteressant at mobbe. Det bekraefter ogsa
de elever, der plejer at blive mobbet.

For elever med sarlige behov eller mentale diagnoser rummer skolehaverne
nogle helt sarlige muligheder. Sanseoplevelser og oplevelser af mere ro og fred
i skolen giver disse elever mulighed for at koncentrere sig og leere pa nye mader.
Havernes praktiske ggremal skerper elevernes ferdigheder og styrker deres
selvfglelse, dvs. oplevelsen af at kunne noget og dermed at fi mere selvveerd
og selvtillid. De fleste af disse elever har brug for at vide, hvad de kommer ud
til, og de har brug for overskuelighed, sa for dem er forberedelse ekstra vigtig.
Vores undersggelse har givet indblik i, hvordan der opstar udfordringer og kon-
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flikter, nar sikaldte “inklusionselever” er ssmmen med mange andre i et stort
uderum — hvordan disse elever sa oplever havebesgget kaotisk. Vi kan derudfra
konkludere, at skolehaverne kan skabe gode mulighedsbetingelser for elever med
serlige behov, men ogsa at der skal tages ekstra hensyn til deres vanskeligheder
og sikres god forberedelse.

Et af de leeringstemaer, vi har fokuseret seerligt pa i vores undersggelse, er smag.
Der er eksempler pa blindtests, hvor elever smager pa noget andet, end de far at
vide. Dette er ikke fremmende for at udvikle elevernes evne til at treeffe bevidste
madvalg. Mange eksempler tyder p4, at nye smagsoplevelser bidrager til at fremme
elevernes ravarekendskab og fortrolighed med nye retter. Et andet interessant fund
er, at eleverne ikke taenker i eller taler om kraesenhed i skolehaverne. De oplever
ikke sig selv som kreesne. Det viser sig blandt andet ved deres a) nysgerrighed og
lyst til at smage pa egne retter og nye grgntsager, b) tillid til, at egen mad er god,
og ¢) stolthed over egne grentsager og retter og anerkendelse af hinandens. Vi
kan konkludere, at skolehaverne skaber inkluderende mad- og maltidskulturer,
hvor det at smage pa nyt bade er naturligt og motivationsskabende for eleverne.

Endelig kan vi ud fra foraeldreundersggelsen konkludere, at de adspurgte foreel-
dre er yderst tilfredse med deres berns deltagelse i skolehaverne. Langt de fleste
foreeldre vil anbefale skolehaver til andre. Foraeldrene mener, at skolehaverne
sikrer en god kobling mellem teori og praksis, og at leeringen har en anden
dybde end i klasseundervisningen. Foraldre paskynder, at deres bern deltager
aktivt i sdvel dyrkning og kultivering som madlavning, tager ansvar og er stolte
af at dyrke deres egne grontsager. De fleste foreldre mener, at skolehaverne
giver deres bern succesoplevelser, som hgjner deres trivsel. Disse foraldre ser
gerne, at deres bern bliver undervist mere ude i naturen — i alle fag. Hvad angar
grontsager, madlavning og smag, angiver cirka halvdelen af de adspurgte foreel-
dre, at deres born efter skolehavedeltagelse smager mere ny mad, end de gjorde
tidligere. Det er dog ikke ensbetydende med, at barnene spiser flere grantsager
end tidligere. Vi kan konkludere, at den madlavning, eleverne har lert i haver-
ne, sjeldent gentages hjemme, og at de heller ikke eksperimenterer eller laver
nye retter med hjembragte grentsager. Kun halvdelen af forzldrene forteller, at
deres begrn har grentsager med hjem. Foreldrene mener heller ikke, at deres
bern spiser flere grontsager efter skolehavedeltagelsen. Derimod mener de fleste
foreeldre, at ansvar, stolthed, nye have-feerdigheder, succesoplevelser og lyst til at
smage pa nyt i haverne er positive parametre, der har stor betydning for deres
berns lering og kompetenceudvikling.
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12. ANBEFALINGER

000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000 o

De folgende anbefalinger er baseret pa resultaterne af folgeforskningen.
Vi anbefaler, at:

4

Nvye skolehaver organiseres, sa haveundervisere, leerere
og peedagoger far mulighed for at tage ejerskab og udvikle
deres eget have- og undervisningskoncept.

4
Kommunale beslutningstagere, skoledere og andre med ledelsesansvar
stotter skolehaverne og er opmaerksomme pa at give integrering
af udeundervisning i skolens hverdag gode vilkar, herunder blandt
andet tid til forberedelse og det koordinerende arbejde samt
kompetenceudvikling/ eftervidereuddannelse af leerere og peedagoger.

4

Haveundervisere, leerere og peedagoger arbejder teet og
dialogorienteret sammen med henblik pd at integrere
forskellige fag og leeringsmal i skolehaveforlobene.

4

Leeringsmalstyret haveundervisning bliver det beerende
princip frem for aktivitetscentreret undervisning.

4

Leerere og haveundervisere sorger for mere information og
feedback til foreeldre om, hvad eleverne rent faktisk leerer og
laver i haverne, samt forventninger til forceldreroller.

4

Dialogen mellem haveundervisere og leerere /peedagoger prioriteres,
sa koblingen mellem skolehaver og klasseundervisning styrkes:

Sa forberedelser for og opfolgning efter skolehaveforlgbene
prioriteres og foregar pa skolen

Sa det er tydeligt for eleverne, hvad de skal lcere, og hvad
de har leert: ved hjeelp af god introduktion for forlebet
og opsamling og fagintegrering efterfolgende.
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4

Kompetenceudvikling blandt savel haveundervisere som leerere
og peedagoger sikres med fokus pa samarbejdet om udvikling af
leringsmalsstyret undervisning og brug af uderummet til opnaelse

af de forskellige skolefags videns-, feerdigheds- og kompetencemdl.
4

Der etableres undervisningsforleb, der streekker sig over mere end én
saeson, for eksempel gennem valgfag med emneorienteret undervisning
eller sommer- og vinterskoler, der giver mulighed for at arbejde
specifikt med udvalgte temaer og faglige problemstillinger.

4

Arbejdet med smag og madlavningskompetencer i skolehaverne
er fokuseret pa, at eleverne leerer at treeffe bevidste,
begrundede madvalg, og ikke snydes til at smage.

4

Eleverne lpbende far mulighed for at dyrke og smage pa
nye grontsags-sorter inklusive at lave nye retter.

4

Nye netveerk med haveundervisere og leerere pa tveers af skoler og
kommuner prioriteres, da de kan veere med til at styrke kvaliteten af
haveundervisningen og ejerskabet blandt leerere og skolelederne.

4

Nye samarbejdspartnere i lokalsamfundene kan bidrage til at styrke den lokale
forankring af skolehaverne, ejerskabet i lokalsamfundene og potentielt styrke
synergien mellem eleverne og andre borgergrupper. Desuden kan det bidrage
til at lose praktiske udfordringer med at passe haverne i sommerperioden.
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